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A Feasibility Study for Developing a Computerized Adaptive Form of
Raven’s Colored Progressive Matrices Test for Omani Children
Based on the Item Response Theory
Abstract
The current study investigated the feasibility of developing a
computerized adaptive form of Raven’s Colored Progressive Matrices
test, one of the most important culture-free intelligent tests, using the
Item Response Theory. The test consists of 36 items divided into three
groups. The data used in the current study were adapted from the
study by Kadhim et al. (2008), which included 1042 subjects, aged 5 to
10 from both genders and distributed into 11 Omani governorates.
Item Response Theory assumptions were met and then the mirtCAT
package was used to evaluate a computerized adaptive form of the
test. Raven’s test items were compatible with the three-parameter
model which was used to scale the test items. The Maximum Fisher
Information method was used to select items in the adaptive form. The
full and the adaptive forms were compared to each other across the
different simulated conditions in the current study. The results
indicated that using 17 items of the adaptive form could accurately
estimate the subjects’ abilities without a substantial loss of
information. The previous finding is a preliminary indication of the
possibility of developing an adaptive form of the colored progressive
matrices test that can be used in various assessments that
practitioners may need to assess, classify or diagnose children.
Keywords: Item Response Theory, computerized adaptive test, colored
progressive matrices test
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دراسة جدوى تطوير صورة تكيفية محوسبة من اختبار المصفوفات المتتابعة
ن
العمانيي باستخدام نظرية االستجابة للمفردة
الملونة لألطفال
مستخلص البحث
هدفت الدراسة الحالية إىل دراسة جدوى تطوير صورة تكيفية محوسبة من
اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة باستخدام نظرية االستجابة للمفردة،
ً
ً
لكونه واحدا من أهم اختبارات الذكاء المتحررة ثقافيا ،ويتكون االختبار من ست
ن
ن
تقني االختبار
وثالثي مفردة مقسمة إىل ثالث مجموعات .وقد تم االعتماد عىل عينة
ً
ن
ر
والت بلغت  1042مفحوصا
يف دراسة كاظم وآخرون ( )2008عىل البيئة العمانية ،ي
ن
ن
موزعي عىل  11محافظة وعىل الفئات العمرية ( .)11 – 5ولتحقيق
الجنسي
من
الهدف من الدراسة تم التحقق من ر
افتاضات نظرية االستجابة للمفردة ،ومن ثم
ن
التمجية  mirtCATيف تقييم الصورة التكيفية باستخدام منهجية
استخدمت ر
الثالث
المحاكاة .وقد أظهرت مفردات اختبار رافن مستوى جيد من المالءمة للنموذج
ي
ن
البار ر
امت الذي استخدم يف تدري ج مفردات االختبار .وباستخدام طريقة انتقاء
ً
المفردات وفقا للمعلومات القصوى مع أطوال مختلفة من المفردات إلنهاء االختبار،
ن
تم تقييم إمكانية تكوين صورة تكيفية من االختبار بالمقارنة ن
المفحوصي
بي قدرات
ً
المقدرة وفقا لالختبار ككل والصور التكيفية ،ولقد أظهرت النتائج درجة جيدة من
التقارب ن
بي مستويات القدرة باستخدام الصورة التكيفية بعدد مفردات يصل إىل 17
ُ
ن
مفردة دون فروق جوهرية يف المعلومات ودقة تقدير القدرة .وتعد النتيجة السابقة
ً
ر ً
مؤشا أوليا عىل إمكانية تطوير صورة تكيفية من اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة
ن
ن
ر
الت قد يحتاجها المسؤولون يف
الملونة يمكن استخدامها يف التقييمات المختلفة ي
تقييم أو تصنيف أو تشخيص األطفال.
ن
التكيف المحوسب ،اختبار
الكلمات المفتاحية :نظرية االستجابة للمفردة ،االختبار
ي
المصفوفات المتتابعة الملونة
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ن
النفس بقياس سمات اإلنسان وقدراته،
يهتم الباحثون والمتخصصون يف مجال القياس
ي
ر ن
المهتمي بالكشف عن الفروق الفردية ن
ن
بي الطلبة.
ويعتت
ويأث يف مقدمة ذلك الذكاء ،الذي يشغل
ر
ي
ً
ن
اإلنساث والمسؤولة عن الفروق الفردية بين
الذكاء واحدا من العوامل المهمة المحددة للسلوك
ي
ن
ن
ن
االنساث وأسبابه ،وكذلك
المهتمي من الباحثي بدراسة السلوك
األفراد ،وهو ما جعله محط أنظار
ي
ن
ر
ن
الموهوبي أو فرز األطفال ذوي صعوبات التعلم.
المؤشات المستخدمة يف تحديد
لكونه أحد أهم
ن
نً
ً
أساس يف قياس الذكاء وتكوين
وتحتل اختبارات الذكاء حتا كبتا من االهتمام لالعتماد عليها بشكل
ي
ً
ن
ر
يتمت به األفراد من قدرات.
الت
أوىل وشي ع عما
ر
تصور ي
ويعتت قياس الذكاء واحدا من من التحديات ي
ن
ر
ن
الت تفرسه وتطورها
الباحثي يف مجال القياس
تواجه
النفس بشكل عام ،وخاصة مع تعدد النظريات ي
ي
ر
والت تنوعت من حيث التوجه
ر
عت الزمن ،إال أنه قد ظهرت عىل الساحة العديد من اختبارات الذكاء ي
ً
النظري الذي تنطلق منه ،وكذلك من حيث طريقة تطبيقها (فردية ،وجماعية) وكذلك وفقا
لمحتواها (لفظية ،وغت لفظية).
ر
ر
الت
الت مرت بها أدوات قياس الذكاء يجد العديد من االختبارات ي
والمتتبع لحركة التطور ي
ر
الحاىل ،فمنها عىل سبيل المثال ال الحرص ،اختبار
والت ال تزال تستخدم إىل وقتنا
ي
يشيع استخدامها ي
ر
الت
وه من االختبارات الفردية ي
ستانفورد بينية  Stanford-Binetومقياس وكسلر ، Wechslerي
ن
ال يزال يعتمد عليها ر
حت اآلن يف مجال تشخيص ضعاف القدرة وذوي صعوبات التعلم وكذلك
ن
ن
ن
القحطاث.)2016 ،
(متوىل و
والوهوبي
المتفوقي
فئات
ي
ي
ً
ومن ن
العقىل
بي االختبارات الجمعية األكت شهرة أيضا اختبار كاليفورينا للنضج
ي
) California Test of Mental Maturity (CTMMواختبار القدرات العقلية األولية Primary
) Mental Abilities (PMAواختبار أوتيس-لينون Otis-Lenon Mental Ability Test
) (OLMATواختبار المصفوفات المتتابعة لرافن Raven’s Progressive Matrices Test
) .(RPMTويتضح من األدبيات المتخصصة أن اختبارات الذكاء بنوعيها الفردية والجمعية يمكن
ن
ن
ن
وف الوقت نفسه يشت
االعتماد عليها يف التشخيص والكشف عن الفروق الفردية يف القدرات ،ي
ً
صورا مخترصة
( )Pierson, Kilmer, Rothlisberg, & Mclntosh, 2012إىل إمكانية استخدام
من هذه االختبارات لقياس الذكاء.
ويعتت اختبار المصفوفات المتتابعة من اختبارات الذكاء الجمعية غت اللفظية ،والذي
ر
ً
ن
ر
ن
ن
لف هذا االختبار اهتماما
أعده عالم النفس اإلنجلتي رافن  Ravenيف ثالثينيات القرن
الماض ،وقد ي
ي
ً
ً
غت مسبوق ن
مرتفعا مع نتائج اختبارات
المبدث والذي أظهرت نتائجه ارتباطا
بي جميع أدوات الفرز
ي
ن
ر
الت تهتم بفرز
الذكاء الفردية ر
(التصان و بخيت ،)2015 ،ولهذا يستخدم كمحك فعال يف الدراسات ي
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ن
ن
الموهوبي كما يف). (Carman, 2011; Wellisch & Brown, 2012وقد طور رافن ثالثة
الطلبة
وه اختبار المصفوفات المتتابعة المعياري ،Standard Progressive Matrices
اختبارات ي
اختبار المصفوفات المتتابعة المتقدمة  ،Advanced Progressive Matricesاختبار
المصفوفات المتتابعة الملون .Colored Progressive Matrices
ن
العاملي
وقد انطلق رافن عند بنائه الختبارات المصفوفات المتتابعة الثالثة من نظرية
ن
ر
وف أنه يتكون من عامل عام واحد
والت تعتقد أن الذكاء يمثل القدرة العقلية العامة للفرد ي
لسبتمان ي
ن
وعامل أو أكت خاص ،ويرى سبتمان أن الذكاء ينعكس يف القدرة عىل استنباط العالقات والمتعلقات
ر
والت تظهر نف القدرة عىل اكتشاف الروابط الحقيقية والخفية ن
بي األشياء ( .)Bass, 2000ويشت
ي
ي
تبت وفق التوجه العامىل الذي ر
الت ن
ر
تنته
يفتضه سبتمان
ي
ي
(عالم )2000 ،أن اختبارات الذكاء ي
ن
تعت عما أطلق عليه سبتمان العامل العام الذي يؤثر يف جميع
بتحديد درجة واحدة كلية للذكاء ر
ر
ر
ن
ر
الت تشتك مع هذا
العمليات العقلية بنسب متفاوتة ،مع عدم التكت عىل العوامل النوعية الخاصة ي
ن
العامل العام وتختلف بطبيعة الحال باختالف العملية العقلية المستخدمة يف االختبار .
ن
واعتمد رافن يف مفردات اختبارات المصفوفات المتتابعة بشكل عام عىل قياس القدرة
ر
ن
عىل إدراك العالقات ن
الت استخدمها
بي الوحدات المجردة
(وه العالقات بي األشكال الهندسية ي
ي
ن
ر
الت يعتمد عليها االختبار إذ تبدأ بعالقات التشابه
يف صورة مصفوفات) ،وتتدرج العالقات ي
ن
التميت والمالحظة ر
ر
ن
حت تصل إىل العمليات العقلية
والت تعتمد عىل دقة
واالختالف بي الوحدات ي
ن
ر
االستدالىل .وهو من
الت تحتاج للقدرة عىل التفكت
ي
العليا متمثلة يف إدراك الروابط المنطقية ي
االختبارات المتحررة من أثر الثقافة ) .(Kail, 2004ويؤكد رافن ( )2004عىل أن اختبارات
ً
ً ن
المصفوفات المتتابعة تعد األكت شيوعا وتفضيال يف قياس القدرة العقلية المجردة أو غت اللفظية،
ن
(ف الحسن ورحمة.)2017 ،
حيث تقيس الذكاء السائل غت المرتبط بأي ثقافة ي
ً
ً
ويشهد ميدان التقويم ر
التكنولوج الذي يمثل
التبوي تقدما ملموسا وذلك مع التطور
ر ي
ن
الماض ،ظهرت بدايات نظرية االستجابة
الحاىل .فمنذ منتصف القرن
السمة الرئيسية للعرص
ي
ي
ر
الت لم تتمكن
للمفردة  Item Response Theoryلتواجه العديد من الصعوبات والتحديات ي
ر
الت
نظرية االختبارات الكالسيكية  Classical Test Theoryمن عالجها .ومن أهم التطبيقات ي
ارتبطت بهذا التقدم بناء بنوك األسئلة واالختبارات التكيفية المحوسبة Computerized
ر
أساس عىل استخدام الحواسيب ليس فقط
والت تعتمد بشكل
ي
) Adaptive Tests (CATي
كوحدات تخزينية ولكن لتطبيق وإدارة عملية التقييم.
ن
وتعتت نظرية االستجابة للمفردة من النظريات المهمة يف بناء وتطوير المقاييس
ر
ن
الماض ،وتنطلق
التكنولوج المستمر والمتسارع من منتصف القرن
واالختبارات والمواكبة للتطور
ر ي
ي
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ويوضح هامبلتون وسوامينثان ) (Hambleton & Swaminathan, 1985أكت نماذج
ً
وه
نظرية االستجابة للمفردة شيوعا مع المفردات ثنائية التدري ج لالختبارات أحادية البعد ،ي
ن
ر
ر
ر
الت
النماذج األحادية والثنائية والثالثية البارامتات ،حيث تختلف هذه النماذج يف عدد البارامتات ي
ر
ن
ر
ن
فف
الت يمتلكها الفرد وخصائص المفردات .ي
تفتضها لتصف العالقة بي مستوى السمة أو القدرة ي
النموذج أحادي البار ر
ن
ن
الممت للمفردة العالقة ن
بي مستوى السمة أو القدرة
المنحت
امت يوضح
بافتاض اختالف بار ر
واحتمال االستجابة عليها ر
امت الصعوبة ) Item Difficulty (bن
بي المفردات
ً
نف االختبار والذي يحدد موضع المفردة عىل متصل القدرة ،ويضيف النموذج ثناث البار ر
امت معلما
ي
ي
ً
ن
ن
ن
آخرا للمنحت الممت للمفردة وهو معامل التميت ) Item Discrimination (aوالذي يمثل ميل
ن
ن
تميت
المنحت عند النقطة المقابلة لموضع المفردة عىل متصل القدرة ،ويعكس هذا المعلم مستوى
والمنفخضي نف مستوى القدرة .ويضيف النموذج الثالث البار ر
ن
ن
المفردة ن
امت معلم
المرتفعي
بي
ي
ي
ً
ن
التخمي ) Item Guessing (cوالذي يمثل احتمال اإلجابة الصحيحة عىل السؤال اعتمادا عىل
التخمي أي عند ن
ن
أدث مستويات القدرة (.)Baker, 2001
وتختلف االختبارات التكيفية المحوسبة بشكل واضح عن االختبارات الخطية Linear
ً
ً
استخداما ر
Testsوه االختبارات التقليدية ر
حت اآلن ،ويطلق عليها أحيانا
تعتت األكت
والت
ر
ي
ي
اختبارات الورقة والقلم ، Paper-and-pencil Testsوه تلك االختبارات ر
الت يجيب فيها جميع
ي
ي
ن
المفحوصي عىل جميع أسئلة االختبار بغض النظر عن صعوبة تلك المفردات وكذلك بغض النظر
ً
عن مستوى المفحوص .كما وتختلف أيضا االختبارات التكيفية المحوسبة عن االختبارات
ن
المحوسبة  Computer-based Testsبشكل عام ،حيث يمكن أن تستخدم الحواسيب يف تطبيق
ً
ن
االختبارات ولكن بصورة خطية أيضا كما هو الحال يف اختبارات الورقة والقلم ( & Magis, Yan,
.)von Davier, 2017
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هذه النظرية من فكرة أن أداء المفحوص عىل مفردات اختبار يقيس سمة معينة يتحدد بما يمتلكه
هذا المفحوص من هذه السمة ،ولذا فمن ضمن مسمياتها نظرية السمات الكامنة .وتتضمن هذه
ً
ر
الت تحاول أن تصف العالقة ن
بي مستويات السمة واحتمال
النظرية عددا من النماذج النظرية ي
االستجابة عىل المفردات االختبارية بأنواعها المختلفة ثنائية التدري ج  Dichotomous Itemsأو
متعددة التدري ج  ،Polytomous Itemsوقد ن
بي هامبلتون وسوامينثان ( & Hambleton
ن
تتمت به نظرية االستجابة للمفردة عن النظرية الكالسيكية
 )Swaminathan, 1985أن من أهم ما
ر
ن
الت تطبق
لالختبارات هو إمكانية تقدير قدرة المفحوصي بشكل مستقل عن عينة المفردات ي
عليهم ،وكذلك إمكانية تقدير خصائص المفردات االختبارية بشكل مستقل عن عينة األفراد الذين
يطبق عليهم االختبار وهو ما أكدت عليه كاظم ( )1988بأن هذه النظرية قد جاءت لتحل مشكلة
الموضوعية نف القياس ،ر
والت فرستها بعدم تأثر قياس الظاهرة موضع االهتمام باختالف األداة
ي
ي
ن
المستخدمة يف القياس.
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تعتت فكرة االختبارات التكيفية حديثة العهد باالختبارات والمقاييس ،إذ ترجع إىل
وال ر
ن
ن
ن
التكنولوج الفضل يف ظهور مفهوم
الماض ،وكان للتقدم
اختبار بينيه للذكاء يف بدايات القرن
ر ي
ي
االختبارات التكيفية المحوسبة ر
والت طورت الفكرة الكالسيكية لتحقق مستوى أعىل من الدقة
ي
ً
ن
والموضوعية يف عملية التقييم ،كما أن شيوع هذا النوع من االختبارات ارتبط كثتا بظهور نظرية
االستجابة للمفردة ( ،)Lord, 1980حيث تنطلق الفكرة من تدري ج المفردات المكونة لالختبارات
ن
ر
والت يعتمد عليها يف بنك
باستخدام هذه النظرية للتعرف عىل مواصفاتها وخصائصها اإلحصائية ،ي
ن
ن
التكيف المحوسب .ويقوم الحاسوب باختيار مفردة
األسئلة الذي يمثل قاعدة البيانات يف االختبار
ي
ً
ن
وفق قاعدة معينة وغالبا ما تكون متوسطة الصعوبة لتقدم للمفحوص يف البداية ومن ثم استخدامها
ن
ر
الت
األوىل للفرد ،وبناء عىل المستوى
يف تقدير مستوى القدرة
ي
ي
األوىل يتم اختيار المفردة التالية ي
تقدم للمفحوص ر
والت سيتم بعدها إعادة تقدير مستوى القدرة للفرد مرة أخرى ،وتستمر هذه
ي
الخطوات ر
حت يتحقق محك يتم اختياره إلنهاء تطبيق االختبار وتحديد القدرة النهائية للفرد
ومستوى دقة تقديرها ( .)Wang & Lu, 2018لهذا فإن هذه االختبارات تقدم للمفحوص فقط
ر
الت تناسب مستواه وتستبعد بقية المفردات البعيدة عنه .ويرى كل من
تلك المفردات ي
( )Hambleton & Swaminathan, 1985أن اعتماد فكرة عمل هذه االختبارات عىل نظرية
ن
ن
رئيسيي وهما تحرر تقديرات القدرة لألفراد عن خصائص عينة
لسببي
االستجابة للمفردة يعود
ن
المفردات المستخدمة يف تقدير القدرة ) (Item freeوكذلك تحرر الخصائص اإلحصائية للمفردات
عن خصائص عينة األفراد المستخدمة ن يف تقدير خصائص المفردات (.)Person free
وه
وبشكل عام ،يتضمن تطوير االختبارات التكيفية المحوسبة مجموعة من العنارص ي
الكىل والذي يتم انتقاء مفردات االختبار
بنك األسئلة الذي ر
يعتت بمثابة مخزن أو مستودع األسئلة ي
ن
ن
التكيف منه ،ومستوى بداية االختبار ،وأساليب اختيار المفردات يف الصورة التكيفية Item
ي
 ،Selection Proceduresوأساليب تقدير القدرة  ،Ability Estimation Methodsوكذلك
ر
ينته بها االختبار أو محك إيقاف االختبار (.)Weiss & Kingsbury, 1984
الت
ي
القاعدة ي
ويشت بويد ) (Boyd, 2003إىل أن بنك األسئلة ال يتضمن فقط مجموعة من األسئلة
ن
ن
التكيف ،ولكن يجب أن يتم تدريجها وفق أحد نماذج نظرية
تعمل كمخزن النتقاء األسئلة يف االختبار
ي
ن
ر
وف الوقت نفسه يجب أن تتوزع مفردات البنك
الت تالئم مفردات االختبار ،ي
االستجابة للمفردة ي
وفق مستوى صعوبتها عىل متصل القدرة ،حيث تعتمد دقة عملية التقدير لقدرة المفحوص عىل
دقة توزي ع المفردات عىل هذا المتصل .كما يوضح المرجع نفسه وجود عدد من الطرق المختلفة
ن
ر
العشواث Random
ه طريقة االختيار
ي
الت يمكن استخدامها يف انتقاء المفردات من بنك األسئلة و ي
ي
 ،Selection Methodوطريقة المعلومات القصوى Maximum Information Selection
ن ن
البيتية يف انتقاء المفردات  ،Bayesian Item Selection Methodوتعد
 ،Methodوالطريقة
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ً
كما ويوضح ) (Stafford, Runyon, Casabianca, & Dodd, 2018عددا من
ن
ر
وه محك الطول الثابت لالختبار
الت يمكن استخدامها إليقاف تطبيق االختبار
التكيف ،ي
ي
المحكات ي
ر
الت يحددها
Fixed Lengthحيث يقدم لكل مفحوص نفس العدد من األسئلة االختبارية ي
ن
ن
للمفحوصي ،حيث يتوقع اختالف دقة
وه تفتقد لالتساق يف دقة تقديرات القدرة
الفاحص ،ي
تقدير المفحوص بحسب موقعة عىل متصل القدرة ،وتتطلب محاوالت رفع الدقة باستخدام هذه
ن
يعت عدم جدوى تكييف االختبار وكذلك زيادة نسبة التعرض
الطريقة زيادة عدد األسئلة وهو ما ي
ً
ن
أيضا األمر الذي ن
ينبغ االنتباه له عند تكييف االختبارات ( Leroux
لكل سؤال يف بنك األسئلة وهو
ي
 ،)& Dodd, 2014ومحك الطول المتغت لالختبار  Variable Lengthوالذي يعتمد عىل الوصول
ً
ً
ن
معي من دقة التقدير لقدرة المفحوص وفقا للخطأ المعياري للتقدير ،ووفقا لهذا المحك
لمستوى
ن
المفحوصي لنفس العدد من المفردات ،ولكن بالقدر الذي يضمن تحقيق مستوى
ال يتعرض جميع
ً
الدقة المحدد .ويشت ) (Babcock & Weiss, 2012إىل دقة طريقة اإليقاف وفقا للقيمة المطلقة
ً
ن
ر
تعتت من طرق اإليقاف وفقا لمحك الطول
والت ر
للتغت يف القدرة Absolute Change in Theta -ي
ن
ن
التكيف عندما يكون الفرق المطلق للتغت يف قيمة القدرة
المتغت لالختبار -حيث يتوقف االختبار
ي
المقدرة أقل من قيمة محددة.
ن
ممتات مقارنة باالختبارات الخطية أو التقليدية (اختبارات
ولالختبارات التكيفية عدة
الورقة والقلم) ترصدها األدبيات ،منها سهولة إدارة المفردات االختبارية وإتاحة درجة الفرد والتغذية
المرتدة عن األداء بشكل فوري ،وكذلك الحفاظ عىل مستوى دافعية المفحوص ،حيث ال يتعرض
وه دقة
لعدد كبت من المفردات ،وكذلك خفض معدالت القلق لديه ،باإلضافة إىل النقطة األهم ي
تقدير مستوى القدرة للمفحوص أو مستوى السمة لديه ( & Linacre, 2000; Rezaie
ر
ه المجال الوحيد لتطبيقات نظرية االستجابة
 )Golshan, 2015ولم تعد السياقات التبوية فقط ي
للمفردة واالختبارات التكيفية المحوسبة ،حيث ظهرت دراسات متنوعة لتطوير هذا النوع من
ن
االختبارات نف المجاالت الطبية ر
أكت قدر من المعلومات يف وقت قليل
والت تسغ للوصول إىل ر
ي
ي
ً ن
ر
است ( Liegl et al., 2019; McCabe, Gross,
وعدد أقل من المفردات كما هو الحال مثال يف در ي
.)& Bulut, 2018
ويمكن تطبيق فكرة االختبارات التكيفية المحوسبة عىل األنواع المختلفة من المفردات
االختبارية سواء كانت ثنائية التدري ج  Dichotomous Itemsأو متعددة التدري ج Polytomous
ً
وفقا للنماذج المناسبة لكل منهما ن
بي نماذج نظرية االستجابة للمفردة ،كما ويمكن تطبيقها
Items
ً
ً
ر
وه االختبارية أحادية البعد وفقا لنماذج االستجابة
الت تقيس سمة واحدة ي
أيضا عىل االختبارات ي
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ً ن
الطريقتي األخت ن
ن
تي األكت استخداما يف انتقاء المفردات لالختبارات التكيفية المحوسبة.
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للمفردة الخاصة بها  Unidimensional IRT modelsأو مع االختبارات متعددة األبعاد بنماذجها
ً
ن
ر
تعتت تطويرا لنماذج االستجابة للمفردة يف االختبارات أحادية البعد
والت
الخاصة بها
ر
ي
.)Magis, Yan, & von Davier, 2017( Multidimensional IRT models
وتهتم الدراسة الحالية بمدى إمكانية تطوير صورة تكيفية محوسبة من اختبار رافن
ويعتت اختبار رافن
للمصفوفات المتتابعة الملونة وذلك باستخدام نظرية االستجابة للمفردة،
ر
ً
ر
الت شاع استخدامه بسبب تصميمه
للمصفوفات المتتابعة الملونة واحدا من أهم اختبارات الذكاء ي
ن
ن
وه اللغة
يلغ أهم العقبات الثقافية والتعليمية يف إعداد االختبارات بشكل عام ،ي
المبتكر والذي ي
ومحتوى االختبار والقراءة والرسعة ( .)Bass, 2000ويؤكد ( )Lynn & Vanhanen, 2002عىل
ن
ن
ر
عت الثقافات المختلفة يف
الت شاع استخدامها يف الدراسات ر
أن اختبار رافن من أكت االختبارات ي
ن
ن
بتقني اختبارات رافن يف البيئة العربية
قارات العالم الخمس .ولقد اهتمت العديد من الدراسات
ر
ن
ن
بتقني
والت اهتمت
ومنها دراسة ابن زرقي ( )2016عىل البيئة الجزائرية ،وكاظم وآخرون ( )2008ي
ن
ن
ر
الت قننت االختبار لطالب وطالبات المرحلة
االختبار يف البيئة العمانية ودراسة آل ي
ثاث ( )2002ي
ن
ن
ن
ن
وف السودان كما يف دراسة
االبتدائية يف قطر ،ودراسة عيد ( )1999يف اإلمارات العربية المتحدة ،ي
ن
ن
ن
ن
ن
ن
ر
ن
القرس
وف الكويت كما يف
وف العراق كما يف
ي
العاث ( )1989ي
الخطيب ومصطف وحسي ( )2006ي
ي
ن
ر
الهيت والغانم والزبيدي والنود (.)1995
وف اليمن عند
( ،)1987ي
ي
مشكلة الدراسة
ن
تعكس األدبيات محاوالت لتطبيق فكر االختبارات التكيفية المحوسبة يف البيئة العربية،
ن
وتعتت تلك المحاوالت قليلة إذا ما قورنت بنظتتها يف البيئة األجنبية ،ويوضح ثومبسون و ويس
ر
ر
الت تناولت االختبارات
) (Thompson & Weiss, 2011أن االهتمام
ر
األكت لمعظم الدراسات ي
التكيفية المحوسبة كان لعقد مقارنات سواء بينها ن
وبي االختبارت الخطية أو بتطبيقها عىل اختبارات
ً
بعينها .كما أنه وفقا لما يشت إليه ثومبسون وويس ) (Thompson & Weiss, 2011لم تقدم
ن
ر
االستشاد به يف بناء تلك االختبارات ،وهو ما
نتائج وتوصيات البحوث السابقة نموذج عام يمكن
ن
حاول أن يقدمه بوضعه إلطار عام يفيد يف تطوير أي أنظمة تقييم تعتمد عىل االختبارات التكيفية
المحوسبة .
ن
العرث محاوالت متنوعة لتطبيق االختبارات التكيفية المحوسبة فقد هدفت
وف العالم
ري
ي
ن
ن
التكيف المحوسب يف تقدير القدرة العقلية
دراسة عبيدات ( )2008إىل فحص فاعلية االختبار
ي
باستخدام مصفوفات رافن بصورها الثالثة (الملونة ،المعيارية ،المتقدمة) ،وقد أشارت النتائج إىل
أن قاعدة إنهاء االختبار بعدد محدد من المفردات توفر تقديرات للقدرة أدق ودالة معلومات أعىل
من قاعدة ن
أدث خطأ معياري ،وأن كليهما يوفر تقديرات أدق من االختبارات الخطية ،باإلضافة إىل
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المعياري.
ن
التكيف المحوسب
كما قام كل من عودة وعبيدات ( )2013بدراسة فاعلية االختبار
ي
ر
والت استخدمت لتشكيل بنك لألسئلة
باستخدام مصفوفات رافن الملونة والمعيارية والمتقدمة ي
ن
ن
التكيف المحوسب يف دقة تقدير القدرة العقلية باستخدام مصفوفات رافن
لفحص فاعلية االختبار
ي
باختالف مجموعة من طرق التقدير وقواعد إنهاء االختبار.
ن ن
التكيف يف
التصان وبخيت ( )2015إىل الكشف عن فاعلية القياس
وهدفت دراسة ر
ي
رن
الموهويي باستخدام اختبار رافن للمصوفات المتتابعة المعياري ،وقد أشارت نتائج
الكشف عن
الموهوبي باستخدام الصورة التكيفية وإىل ارتباط مرتفع ن
ن
بي القدرة
الدراسة إىل فاعلية الكشف عن
ن
ر
الت تم تقديرها باستخدام االختبارات التقليدية الخطية.
المقدرة من االختبار
التكيف وتلك ي
ي
ن
ن
المبت من
التكيف
التصان ( )2012إىل الكشف عن فاعلية القياس
كما هدفت دراسة ر
ي
ي
مفردات ذات إجابة منتقاة ثنائية التدري ج ومفردات ذات إجابة منشأة متعددة التدري ج باالعتماد
عىل بيانات مولدة باستخدام برمجية متخصصة ،وقد أظهرت النتائج ارتباط مرتفع ن
بي القدرة
ن
ن
التكيف
الخط ،باإلضافة إىل فاعلية القياس
التكيف وتلك المقدرة من االختبار
المقدرة باالختبار
ي
ي
ي
ن
نوع المفردات ثنائية ومتعددة التدري ج.
بت باستخدم ي
الم ي
وتهتم الدراسة الحالية بمدى إمكانية تطوير صورة تكيفية محوسبة من اختبار رافن
ً
ن
للمصفوفات المتتابعة الملونة يف البيئة العمانية باستخدام نظرية االستجابة للمفردة ووفقا لإلطار
ن
الذي ر
اقتحة ثومبسون وويس ( ،)Thompson & Weiss, 2011وتستند يف ذلك عىل مجموعة
ه:
من ر
المترات ي
ن
ن
ن
الباحثي -اهتمت بتطوير اختبارت تكيفية محوسبة يف البيئة
 -1ال توجد دراسات  -يف حدود علم
ن
العمانية بشكل عام يمكن استخدامها لقياس القدرة العقلية العامة ،يف الوقت الذي تزيد فيه
ر
والت يؤخذ بناء عليها
الحاجة إىل مثل هذه االختبارت وخاصة ألغراض التشخيص والتقييم ي
ن
قرارات قد تكون يف غاية األهمية بالنسبة لألفراد.
ن
 -2لم تهتم الدراسات العربية  -يف حدود علم الباحث -بدراسة جدوى تكييف اختبار المصفوفات
ن
جزث يف بنك األسئلة الذي شكله كل من عودة
المتتابعة الملونة ،وإن استخدم بشكل
ي
وه المصفوفات المتتابعة الملونة والمعيارية
وعبيدات ( )2013من ثالثة اختبارات لرافن ي
ن
ن
حي اهتمت دراسة يوليانتو ) (Yulianto, 2007بالمصفوفات المتتابعة
والمتقدمة ،يف
التصان والبخيت ( )2015باختبار المصفوفات المتتابعة
المتقدمة ،واهتمت دراسة ر
المعياري.
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الخط كافية النهاء االختبار عند أقل مستوى للخطأ
ذلك كانت  %70من مفردات االختبار
ي
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ن ن
ن
المهتمي بتشخيص ذوي االحتياجات
المتخصصي يف وزارة التنمية االجتماعية من
 -3احتياج
الخاصة إىل اختبارات ذكاء موثوقة تمكنهم من القيام بأغراض التصنيف بشكل دقيق ومن ثم
ر
الت
تقديم الدعم المناسب لهم وألشهم ،باإلضافة إىل الحاجة لتقليل عدد المفردات ي
تستخدم لتقييم هؤالء الطلبة ،حيث يمكن أن تتكرر مرات التقييم والمتابعة لهم من وقت
آلخر لمعرفة مدى التقدم والتحسن الذي يحدث لهم.
العاملي نف وزارة ر
ن
التبية والتعليم الختبارات ذكاء مقننة وموضوعية يمكن الوثوق فيها
 -4حاجة
ي
ن
ن
للتميت ن
بي الفئات المختلفة
عند تصنيف فئات الطلبة وخاصة يف المرحلة االبتدائية
ن
ن
والموهوبي).
(العاديي ،ذوي الصعوبات التعلم،
 -5كون اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة من أهم اختبارت الذكاء عىل مستوى العالم
ً
ً
العاملي لسبتمان ،والذي ر
ر
ن
يلف اهتماما واسعا
والت تنطلق من أساس نظري واضح وهو نظرية
ي
ن ن
ن
ن
البيئتي األجنبية والعربية
الباحثي يف
عت الثقافات المختلفة ،ما دفع العديد من
يف الدراسات ر
إىل تقنينه.
ر
ر
والت تهتم بإمكانية إعداد صورة تكيفية من اختبار رافن للمصفوفات
تأث الدراسة الحالية
 -6ي
ي
البحت كاظم وآخرون ( )2008والذي
المتتابعة الملونة مكملة للمجهود الذي قام به الفريق
ي
ن
ن
بتقني االختبار يف صورته العادية (الورقة والقلم) عىل البيئة العمانية وكان ذلك ضمن
اهتم
ً
ر
بحت ممول داخليا من جامعة السلطان قابوس.
مرسوع
ي
ن
التاىل:
ويمكن حرص مشكلة الدراسة الحالية يف اإلجابة عن السؤال الرئيس
ي
ما مدى إمكانية تطوير صورة تكيفية من اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة عىل البيئة
العمانية؟
وه:
ويندرج من هذا السؤال ثالثة أسئلة فرعية ي
ن
 -1ما مدى تحقق ر
االفتاضات الرئيسية لنظرية االستجابة للمفردة يف مفردات االختبار؟
ً
ً
 -2هل يمثل بنك أسئلة اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة مستودعا كافيا الستخدامه
ن
التكيف؟
ألغراض القياس
ي
 -3ما مستوى فاعلية الصورة التكيفية المحوسبة من اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة
الملونة؟
وسوف يعتمد الباحثان نف العمل الحاىل عىل منهجية محاكاة البيانات الواقعية التر
ي
ي
ي
ن
ر
والت وضحها ) (Thompson & Weiss, 2011عندما قدم
استخدمت يف العديد من الدراسات ي
ً
ً ر ً
ن
مقتحا لبناء االختبارات التكيفية المحوسبة ،وأيضا كما يف دراسة )(McCabe et al., 2018
إطارا
ن
والت وضحت طريقة التعرف عىل مدى إمكانية تطوير اختبار ن
ر
البدث
تكيف محوسب لتقييم األداء
ي
ي
ي
ً
ن
للمرض وفقا الستجاباتهم عىل بعض المفردات .وتوضح البحوث السابقة أن دراسات المحاكاة
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االختبار ،باإلضافة إىل معرفة الحجم المطلوب لبنك األسئلة ومعدل التعرض للمفردات Item
ً
 exposureاألمر الذي قد يكون بالغ األهمية عندما تكون شية المحتوى واحدا من األمور المهمة
ن
كما هو الحال يف اختبارات القبول وغتها.
ن
التكيف المحوسب بمجموعة
وتمر مراحل التعرف عىل مدى مالءمة استخدام االختبار
ي
ن
ر
المقتح الذي قدمه ( & Thompson
يعتت أهمها ما تم توضيحه بالتفصيل يف اإلطار
من المراحل ر
وه:
 )Weiss, 2011ي
 -1دراسة الجدوى والتخطيط وقابلية التطبيق.
 -2تطوير محتوى بنك األسئلة.
ً
 -3تدري ج أو معايرة مفردات بنك األسئلة قبليا.
ن
النهاث.
التكيف المحوسب
 -4تحديد مواصفات االختبار
ي
ي
ر
الفعىل لالختبارات التكيفية المحوسبة .
النرس
-5
ي
ً
ونظرا ألن بنك األسئلة الذي تعتمد عليه الدراسة الحالية هو اختبار رافن للمصفوفات
ن
ن
ن
ر
الت ستبدأ يف إعداد وبناء أو تطوير
المتتابعة الملونة وهو ما يتم تناوله يف المرحلة الثانية يف ر
التامج ي
ً
ً
محتوى بنك األسئلة ،وأيضا نظرا للحاجة الماسة لدراسة جدوى مثل هذه االختبارات كما هو موضح
ً
ن
ن
مترات الدراسة الحالية ر
والت تم عرضها سلفا وهو األمر الذي يتم تدارسه يف المرحلة األوىل،
يف ر
ي
ر
ن
ن
والت يمكن
فإن الدراسة سوف
تغط المرحلتي الثالثة والرابعة من بي المراحل الخمسة السابقة ،ي
ي
اعتبارها األساسية للحكم عىل إمكانية إعداد اختبارات تكيفية محوسبة من اختبار رافن للمصفوفات
والت يمكن من خاللها الحكم عىل صالحية ر
المتتابعة الملونة ر
نرس هذا االختبارات (المرحلة
ي
ر
ر
ر
الت يتم
الت تعمل عىل شبكة االنتنت أو تلك ي
الخامسة) ضمن منصات االختبارات التكيفية سواء ي
ً
ر
الت تستخدمها ،ولعل منصة  FastTestواحدة من أشهرها
برمجتها وفقا الحتياجات المؤسسات ي
ن ن
ر
والمتخصصي يف
الختاء
والت تنتجها مؤسسة  Assessmentويتابعها ويطورها عدد كبت من
ر
ي
مجال القياس والتقويم والتحليالت المتقدمة ذات الصلة بنظرية االستجابة للمفردة.
أهداف الدراسة
أساس إىل دراسة إمكانية إعداد صورة تكيفية محوسبة من
تهدف الدراسة الحالية بشكل
ي
ً
اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة ،وفقا إلطار العمل الذي تناولته دراسة ( Thompson
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ن
ن
والمهتمي بتطوير االختبارات التكيفية المحوسبة من تقدير
الباحثي
بطريقة "مونت كارلو" تمكن
ن
ر
الت يتم التوصل إليها باالختبار يف صورته التكيفية ،كما تساعد
طول االختبار ودقة تقديرات القدرة ي
ن
ن
ً ن
أيضا يف تحديد أنسب الطرق للتحكم يف اختيار المفردات االختبارية ومحكات التوقف يف نهاية
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ن
وف ضوء هذا الهدف العام تسغ الدراسة
 )& Weiss, 2011ودراسة ( ،)McCabe et al., 2018ي
مايىل:
إىل
ي
 -1التعرف عىل إمكانية تدري ج مفردات اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة باستخدام نظرية
االستجابة للمفردة.
 -2التحقق من مالءمة ومناسبة بنك أسئلة االختبار إلجراءات ومتطلبات االختبارات التكيفية
المحوسبة.
ن
ن
ر
الت تعتمد عىل البيانات
 -3تقييم أداء االختبار
التكيف المحوسب يف ضوء عملية المحاكاة ي
ي
الواقعية الحقيقية.
أهمية الدراسة
ن
الباحثي -ر
ن
والت تهتم
رتتز أهمية الدراسة الحالية كونها الدراسة األوىل – يف حدود علم
ي
ن
بدراسة جدوى تطوير اختبار ن
تكيف محوسب يف سلطنة عمان بشكل عام ،وبالتحديد لقياس القدرة
ي
ر
ارث ر
ر
التبية والتعليم والتنمية االجتماعية ر
والت
العقلية العامة ،وهو ما يتماس مع احتياجات وز ي
ي
ن
تعتمد عىل االختبارات بشكل واضح نف العديد من اإلجراءات المهمة ن
والرصورية سواء يف الجوانب
ي
ن
ر
والت يمكن من
التشخيصية والتصنيفية أو يف التعرف المبكر عىل القدرات والمواهب أو الصعوبات ي
خاللها تطوير ممارسات تتناسب واحتياجات األفراد.
ن
ن
الحاىل نرصورة يف ضوء التطور المستمر الذي تشهده أنظمة التعليم يف
ويعتت البحث
كما
ر
ي
األساس ،وكذلك أنظمة التقييم ،والذي يتوقع أن ريتبط به
سلطنة عمان وبخاصة نظام التعليم
ي
ر
لت تسغ سلطنة عمان بشكل مستمر أن تواجهها باالعتماد عىل البحث
العديد من التحديات ا ي
ن
اع النهضة الحديثة يف سلطنة عمان.
العلم والذي يشجعه السلطان قابوس بن سعيد ر ي
ي
ً
ً
ً
ن
كما رتتز أهمية الدراسة أيضا يف كونها تمثل تطبيقا عمليا لدراسة جدوى استخدام
االختبارت التكيفية المحوسبة مع اختبار مثل اختبار رافن ،وهو ما قد يفتح الباب أمام دراسات
ً ن
مماثلة عىل اختبارات أو مقاييس أخرى ،أو ر
حت لتنتقل الفكرة إىل أنظمة التقييم األكت اتساعا يف
السلطنة كما هو الحال عىل سبيل المثل ن يف اختبارات الثانوية العامة.
مصطلحات الدراسة
الذكاء .للذكاء تعريفات متعددة ،وسوف يتم عرض التعريف الذي يتناسب مع التوجه النظري
ن
العاملي لسبتمان،
الذي يعتمد عليه اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة وهو الذكاء وفق نظرية
ن
ر
والت تظهر يف اكتشاف الروابط الحقيقية
حيث يعرف بالقدرة عىل استنباط العالقات والمتعلقات ي
والخفية لألشياء ،سواء أكانت مدركة أو كانت مجردة (مخائيل.)2005 ،
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اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة لرافن .وهو اختبار صمم لقياس الذكاء بطريقة غت
ن
لفظية ،وهو من االختبارات المتحررة من تأثت الثقافة ،ويستخدم مع األطفال يف الفئة العمرية (-5
 ،)11ويتكون من عدد  36مفردة (كاظم وآخرون.)2008 ،
ن
التكيف المحوسب .ويسم االختبار المفصل  tailoredحيث يعتمد عىل تقديم
االختبار
ي
ن
ن
مفردة اختبارية للمفحوص تستخدم يف تقدير مستواه بشكل أوىل ثم استخدام هذا التقدير يف اختيار
الت تتناسب ومستواه ،ويستمر ذلك ر
ر
حت يتوقف االختبار بتحديد تقدير لقدرة أو
المفردة التالية ي
مستوى سمة المفحوص (.)Mizumoto, Sasao, & Webb, 2017
حدود الدراسة
تقترص الدراسة الحالية عىل دراسة إمكانية تكييف اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة
ن
ن
وه عينة ممثلة
الملونة يف ضوء بيانات عينة أرشيفية استخدمت لتقني االختبار عام  ،2008ي
ن ن
ر
ن
بحت ممول ضمن
وه بيانات مرسوع ي
لألطفال العمانيي من الجنسي يف الفئة العمرية  11-5سنة ،ي
ً
المنح الداخلية لجامعة السلطان قابوس ( .)IG/EDU/PSYC/05/01ووفقا لذلك فإن صالحية
الدراسة الحالية وإمكانية تعميم نتائجها ترتبط بالحدود السابقة.

الدراسات السابقة ذات الصلة
ً
ن
ر
الت تناولت اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة،
يظهر يف األدبيات عددا من الدراسات ي
ن
ن
ر
الت
وتقنينها يف العديد من الدول العربية واألجنبية ،ي
وف هذه الجزء سيتم عرض أهم الدراسات ي
ن
ر
ن
الت اهتمت باالختبارات التكيفية بشكل عام
البيئتي ثم
تناولته يف
ي
ينته العرض بتلك الدراسات ي
ر
الت اهتمت بتكييف اختبارات رافن عىل وجه الخصوص.
وبتلك ي
ن
بتقني اختبار
فقد قام كوستينبادر و نجاري )(Costenbader & Ngari, 2001
ن
المصفوفات المتتابعة الملونة عىل عينة من كينيا بلغ عددها  1370من األطفال يف المرحلة العمرية
ن
ن
ن
بطريقتي
الكيت ،تم التحقق من الثبات
وه عينة ممثلة للمجتمع
ي
من  10-6سنوات ومن الجنسي ،ي
ً
ن
ن
بوعي ن
ن
التطبيقي،
بي
زمت أس
وهما إعادة االختبار عىل عينة بلغ عددها  50طالبا وطالبة بفاصل ي
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ر
الت يحصل عليها المفحوص عىل اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة
ويعرف إجرائيا بالدرجة ي
ر
ر
والت
والت تعرف بمجموع درجات إجابات المفحوص الصحيحة عىل أسئلة االختبار ي
الملونة  CPMي
ن
ن
حي تشت الدرجة
يبلغ عددها  36سؤال ،حيث تدل الدرجة المرتفعة عىل الذكاء المرتفع يف
المنخفضة إىل الذكاء المنخفض.
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ومعامل ثبات ألفا ،وكان معامل ثبات القسم "أ" بطريقة إعادة االختبار  ،0.55والقسم "أ ب" بلغ
ً
ثباته  ،0.74والقسم الثالث "ب" كان ثباته  ،0.65كما كان ثبات االختبار ككل مرتفعا وقيمته ،0.84
ن
ن
وه بشكل عام
يف حي بلغت قيمة معامل ثبات ألفا الختبار المصفوفات المتتابعة الملونة  ،0.87ي
معامالت ثبات مرتفعة.
ر
ر
الت قننت اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة
ودراسة لينستوم ) (Linstrom, 2002ي
ن
عىل عينة من جنوب إفريقيا حجمها  2400من األطفال يف المرحلة العمرية  12-6سنة .وتم
استخراج المعايت لكل فئة من الفئات العمرية المستهدفة ،ر
والت أكدت عىل أن معايت االختبار
ي
ن
ن
ن
الحرصية ال تختلف عن نظتتها يف العينة الريفية .كما كانت المعايت المستخرجة
لألطفال يف البيئات
ن
من األطفال ممن يعمل أولياء أمورهم يف أعمال مهنية أو إدراية أو فنية مرتفعة عند مقارنتها بالمعايت
ن
العاديي.
المستخرجة من األطفال ألولياء أمور بدون عمل أو من العمال
ن
ر
والت استهدفت
ي
وف دراسة ) (Bandeira, Alves, Giacomel & Lorenzatto, 2004ي
ن
الجنسي حجمها  386( 779من الذكور ،و 393من
استخراج المعايت المئينية لعينة برازيلية من
ر
مدينت بورتو اليجري وساوباولو ،ودراسة العالقة ن
اإلناث) والمقارنة ن
بي الدرجات عىل
بي مدارس
ي
ن
ن
للمفحوصي .وأوضحت نتائج هذه
الزمت
اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة لرافن والعمر
ي
ن
ن
ن
الدراسة وجود فروق ن
المدينتي ،كما وجدت زيادة مطردة يف متوسطات الدرجات
بي المتوسطات يف
ن
ن
ن
للمفحوصي .
الزمت
مع الزيادة يف مستوى العمر
ي
ر
والت درست اختبار
ودراسة )(Uno, Shinya, Haruhara, & Kaneko, 2005
ي
اليابانيي حجمها  ،644من الصف الثاثن
ن
المصفوفات المتتابعة الملونة لرافن عىل عينة من األطفال
ي
االبتداث ،ممن لديهم إعاقات سمعية من مستويات متفاوتة ،وأظهرت النتائج
إىل السادس
ي
مستويات ثبات جيدة لالختبار ومعامالت ارتباط مرتفعة مع اختبار ويكسلر لألطفال والذي
استخدم كمحك للتحقق من صدق درجات اختبار رافن ،وقد أكدت نتائج الدراسة عىل صالحية
استخدام اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة لرافن مع عينة األطفال من ذوي اإلعاقات السمعية.
ن
لتقني اختبار المصفوفات
كما قام كوتون وآخرون ) (Cotton, et al., 2005بدراسة
ر
ر
ن
االست ن
الجنسي يتاوح
اليي بلغ حجمها  618من
المتتابعة الملونة لرافن عىل عينة من األطفال
ً
ن
أعمارهم ن
بي  11-6عاما .كما استهدفت المقارنة بي معايت االختبار المشتقة من هذه العينة وعينة
أخرى أرشيفية من عام  .1975وقد تراوحت معامالت ثبات ألفا كرونباخ ن
بي  0.76و  0.88ولطريقة
ً
ن
وه معامالت ثبات مرتفعة .كما وأظهرت النتائج فروقا ذات
التجزئة النصفية بي  0.81و  0.90ي
ن
ن
داللة إحصائية ن
الجنسي وفق فئات العمر المختلفة ماعدا يف فئة  6سنوات ،وكانت
بي األطفال من
الفروق لصالح مجموعة الذكور والذين كان لهم المتوسط األعىل .ومن النتائج المهمة لهذه الدراسة
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ن
وبي  0.63و  0.81باستخدام معادلة جتمان .وقد ظهرت
باستخدام معادلة سبتمان براون،
ن
معامالت االرتباط ن
بي درجات عينة الدراسة يف أقسام االختبار الثالثة دالة عند مستوى  ،0.01كما
ً
ن ن
ن
إحصائيا ن
للمفحوصي يف عينة
الزمت
بي الدرجات عىل االختبار والعمر
وجدت عالقة ارتباطية دالة
ي
ن
ن
التقني ،وانتهت الدراسة بوضع معايت لتفست الدرجات يف فئات العمر المستهدفة.
ن
تقني اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة عىل
كما قام حماد ( )2012بدراسة استهدفت
ن
ن
فلسطي ،مع مقارنة المعايت
عينة من البيئة الفلسطينية وذلك الشتقاق معايت االختبار لألطفال يف
ن
مع نظتتها يف بعض الدول العربية واألجنبية .وقد اختتت لذلك عينة عشوائية طبقية حجمها
ً
ن
ن
موزعي عىل المحافظات التعليمية لقطاع
 1258من األطفال يف الفئة العمرية ( )11.6-5.6عاما،
غزة ،رفح ،خانيونس ،الوسط ،غزة ،شمال غزة بواقع ( 654من الذكور ،و 604من اإلناث) ،وقد
أظهرت النتائج أن معامالت الثبات عىل مستوى الدرجة الكلية ألقسام االختبار رتتاوح ن
بي  0.59و
ر
ن
وه معامالت ثبات
 0.82وعىل مستوى الدرجة الكلية لالختبار كانت تتاوح بي  0.79و  0.90ي
ن
الفرض لالختبار
جيدة لالختبار بشكل عام .كما أظهرت النتائج دالالت عىل صدق التكوين
ي
باستخدام محكات مثل اختبار رسم الرجل لجودانف وكذلك مستوى التحصيل لعينة الدراسة .كما
تشابهت المعايت المشتقة من عينة الدراسة مع معايت دول أخرى عربية مثل السعودية والكويت
ن
عت الدول.
التازيل وبريطانيا ،مع وجود بعض االختالفات يف عدد من الفئات العمرية ر
وأجنبية مثل ر
وتؤكد الدراسات السابق ذكرها عىل انتشار وشيوع اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة
ن
ن
البيئتي العربية واألجنبية ،والذي ظهرت أدلة متسقة عىل مستويات ثبات مرتفعة
لرافن يف كل من
ن
ر
الت تناولتها تلك الدراسات ،وعىل فئات العمر المختلفة ،كما وأشارت بعض
له يف كل البيئات ي
ر
الت قارنت ن
بي المعايت المشتقة من بلدان مختلفة مثل دراسة حماد  2012إىل وجود
الدراسات ي
ن
ن
درجة عالية من التشابه ن
بي المعايت لالختبار يف تلك الدول مع وجود بعض االختالفات يف بعض
الفئات العمرية ،باإلضافة إىل استخدام االختبار مع عينات من األسوياء وغتهم من ذوي اإلعاقات،
وخاصة اإلعاقات السمعية.
ر
الت تناولت فكرة االختبارات التكيفية المحوسبة بشكل عام دراسة
ومن الدراسات العربية ي
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استقرار معايت االختبار المستخرجة من عينة الدراسة عند مقارنتها بالمعايت المشتقة من العينة
ً
ر
بحاوىل  30عاما.
والت سبقتها
ي
األرشيفية ي
ن
ن
ن
بتقني اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة يف
وف عام  ،2006قام الخطيب وآخرون
ي
األساس تراوحت
السودان عىل عينة بلغ عدد أفرادها  1683من طلبة الحلقة األوىل بمرحلة التعليم
ي
أعمارهم من  9-6سنوات .وقد أظهرت نتائج معامالت الثبات درجة جيدة من ثبات االختبار عىل
ن
العينة السودانية تراوحت ن
وبي  0.63و 0.83
بي  0.72و  0.91باستخدام معامل ثبات ألفا،
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محمد وكاظم ( )2015ر
والت اهتمت بالمقارنة ن
بي تقديرات قدرة األفراد عند تطبيق مقياس
ي
ن ن
اللفط يف صورتيه التكيفية المحوسبة والخطية عىل عينة من طلبة المدارس المرصية،
االستدالل
ي
ً
ن
ن
نوع التطبيق
وقد أظهرت نتائج هذه الدراسة تعادال بي تقديرات القدرة للمحفوصي باستخدام ي
ن
(الخط/
التكيف المحوسب).
ي
ي
ر
الت اهتمت باستقصاء أثر عدد المفردات المرشحة للتقديم من
ودراسة ربابعة ( )2012ي
ن
ن
بنك األسئلة يف فاعلية أسلوب كنغزباري-زارا لضبط تقديم المفردات متعددة الخطوات يف
ن
ن
ن
اللفط
االختبارات التكيفية المحوسبة ،واستخدم يف الدراسة بيانات طلبة يف اختبارين للتفكت
ي
مجموعتي من بيانات المحكاة نف ضوء قيم البار ر
ن
امتات الحقيقية ،وقد
واسغ النطاق ،وقد تم إنتاج
ي
ي
أشارت النتائج إىل تأثت طول االختبار الثابت عىل فاعلية أسلوب كنغزباري-زارا ،حيث ن
تبي أن معدل
ن
وف حالة نقصان عدد األسئلة من  20إىل  16تزيد قيمة
ضبط تقديم المفردة كان لصالح  20سؤال ،ي
االنحراف المعياري ،وخلصت الدراسة إىل أنه كلما زاد عدد أسئلة االختبار الثابت زاد ضبط تعرض
المفردة وزادت كذلك دقة القياس.
ً
ن
والت ر
ر
اقتحت أسلوبا الختيار المفردات وتقدير القدرة يف
وكذلك دراسة مسلم ( )2011ي
االختبارات التكيفية المحوسبة .واعتمدت الدراسة عىل توليد البيانات وفق رشوط محددة الختبار
ً
ر
إحصائيا ن
بي قيم تقديرات
المقتح ،وقد أظهرت النتائج ارتباطات مرتفعة ودالة
فاعلية األسلوب
ر
ن
البيتية .وفيما
وه طريقة األرجحية العظم والطرق
القدرة بالطريقة المقتحة والطرق األخرى ي
ر
يخص ر
المقتحة مع بقية الطرق عند مستويات
مؤشات دقة القياس فقد جاءت متقاربة للطريقة
ً
القدرة المختلفة .ووفقا للكفاءة ،أظهرت النتائج تقارب ن
بي متوسط عدد األسئلة الالزمة للوصول
ً
ن
لخطأ معياري ( )0.25يف تقدير القدرة ،وذلك وفقا لطرق التقدير المختلفة وبالتحديد عند أطراف
متصل القدرة .
ن
وف تركيا تناولت دراسة أوزورت و أوزورت ) (Özyurt & Özyurt, 2015تطوير نظام
ي
ن
ن
ويغط هذا
تكيف محوسب الستخدامة يف نظام التعليم الثانوي ا رلت يك واختبار ثبات هذا النظام،
ي
ي
النظام خمسة موضوعات نف الرياضيات للصف الحادي ر
عرس .وقد تم تطبيق النظام عىل عينة
ي
ن
ر
ر
صغت بلغ حجمها  48من طلبة الصف الحادي عرس يف ترابزون بتكيا .وأظهرت نتائج التطبيق
ن
ر
ر
ن
الت يتضمنها
مستويات مرتفعة من الثبات تتاوح بي ( )0.93-0.88يف الموضوعات الخمسة ي
ن
النظام .وقد أكدت النتائج عىل إمكانية وفعالية استخدام نظم االختبارات التكيفية يف المناهج
ر
التكية.
ويالحظ من الدراسات السابقة تر ن
كتها عىل فاعلية االختبارات التكيفية المحوسبة مقارنة
بالخطية كما نف محمد وكاظم ( )2015أو تقديم ر
مقتحات لطرق اختيار للمفردات و تقدير القدرة
ي
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مدرس تكيفية األمر الذي حاولت دراسة أوزورت و أوزورت ()Özyurt & Özyurt, 2015
تقييم
ي
ن
ر
الت ن
كت عليه ،وتباينت تلك الدراسات ن
بي االعتماد عىل بيانات حقيقية فقط كما يف دراسة محمد
ً
حاسوبيا نف ضوء بعض ر
الرسوط مثل دراسة مسلم ()2011
وكاظم ( ،)2015أو بيانات مولدة
ي
وربابعة (.)2012
ر
التصان
الت سعت إىل تكييف اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن دراسة ر
ومن الدراسات ي
ن ن
ر
ن
الموهوبي
التكيف يف الكشف عن
والت هدفت إىل الكشف عن فاعلية القياس
ي
وبخيت ( )2015ي
باستخدام اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة المعياري ،وذلك عىل عينة حجمها  404من أربعة
ن
ن
ن
والموهوبي
العاديي
مدارس بشمال الرياض يف المملكة العربية السعودية تتضمن طلبة من
الموهوبي المعتمدة نف وزارة ر
ن
ن
التبية والتعليم بالسعودية) بواقع  304طالب
(المصنفي وفق كشوف
ي
ن ن
ن
ن
زمت
من العاديي و  100من الطلبة الموهوبي ،يف الصفوق من الرابع إىل السادس ومستويات عمر ي
ً
ً
من  9إىل  11عاما .وقد أظهرت النتائج معامالت ارتباط مرتفعة ن
بي تقديرات القدرة وفقا لالختبار
ن
ن
التكيف بلغت  0.91وبمتوسط فرق يف القدرة مقداره  0.55بوحدة اللوجيت ،كما
الخط واالختبار
ي
ي
ً
ن
ن
الخط ونظته
االختبار
باستخدام
كموهوبي
المصنفي
الطلبة
نسبة
تقارب
أيضا
النتائج
أظهرت
ي
ن
ن
التكيف ،وهو األمر الذي يدعم فاعلية تكييف اختبار رافن المعياري يف فرز أو تصنيف الطلبة
ي
ن
الخط.
الموهوبي وذلك عند مقارنته باالختبار
ي
ن
ن
التكيف المحوسب يف
كما وأجرى عودة وعبيدات ( )2013دراسة عن فاعلية االختبار
ي
تقدير القدرة العقلية باختالف طريقة تقدير القدرة (طريقة ر
التجيح األقىص ،وطريقة التقدير
ن
األدث) باستخدام
البعدي األقىص) وقواعد إنهاء االختبار(عدد األسئلة المحدد ،والخطأ المعياري
ن
التكيف) عىل
مصفوفات رافن (الملونة والمعيارية والمتقدمة لتشكل جميعها بنك األسئلة لالختبار
ي
عينتي بلغ حجم األوىل  2695من طلبة كلية ر
ن
التبية جامعة التموك ،وذلك ألغراض تدري ج بنك
األسئلة المستخدم ،كما بلغ حجم العينة الثانية  638من طلبة الكلية ألغراض تطبيق االختبارات
التكيفية المحوسبة .وبشكل عام أظهرت النتائج زيادة دقة تقديرات القدرة من خالل االختبارات
ن
ر
طريقت تقديت القدرة المستخدمة ،وبزيادة يف مقدار
التكيفية مقارنة بنظتتها الخطية مع اختالف
ي
المعلومات لطريقة ر
التجيح األقىص مقارنة بطريقة التقدير البعدي األقىص ،كما كانت نتائج التقدير
ً
ن
األدث،
وفقا لمحك انهاء االختبار بعدد محدد من األسئلة أعىل دقة مقارنة بمحك الخطأ المعياي
ن
وقدمت وأوض الباحثون ن
برصورة تفعيل واستخدام االختبارات التكيفية المحوسبة يف تطبيقات
مختلفة ومتنوعة لما أظهرته من فاعلية.
كما أجرى يوليانتو ) (Yulianto, 2007دراسة عىل عينة حجمها  298من طلبة الجامعة
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أكت من تر ن
كتها عىل تطوير اختبارات تكيفية محددة مثل دراسة مسلم ( ،)2011أو تطوير أنطمة
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ن
يف كلية علم النفس بالجامعة االندونيسية ،بهدف دراسة فاعلية تكييف اختبار المصفوفات
ن
وف
المتتابعة المتقدمة لرافن ومقارنتها باالختبار
الخط وصورة محوسبة عادية من نفس االختبار .ي
ي
امتيتسون
الصورة التكيفية من االختبار تم االعتماد عىل محك بداية االختبار كما وضحه كل من ر
وريس ) (Embretson & Reise, 2000باالختيار لسؤال عشواث ذو مستوى صعوبة نف ر
الفتة (-
ي
ي
ً
 ،)0.5+ ، 0.5ومحك انتقاء مفردات يعتمد عىل المعلومات القصوى ومحك إليقاف االختبار وفقا
للخطأ المعياري أقل أو يساوي ( .)0.4أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات داللة إحصائية ن
بي
ن
ن
ن
التكيف لالختبار ،بينما وجدت فروق يف األداء
التطبيقي (بالورقة والقلم) والتطبيق
الدرجات عىل
ي
ن
ن
التطبيقي المحوسب العادي والورقة والقلم لصالح األول ،وأكدت نتائج هذه الدراسة عىل
بي
ن
فاعلية استخدام الصورة التكيفية من اختبار المصفوفات المتتابعة المتقدم لرافن الختصاره يف
إجماىل عدد األسئلة
وقت التطبيق وتحقيقه درجة جيدة من الدقة بتطبيق متوسط  12سؤال من
ي
ن
الصورتي المحوسبة العادية ونتائج
الكلية والبالغ عدده  36سؤال ،وذلك عند مقارنته بكل من
اختبار الورقة والقلم.
ن
ن
ومن العرض السابق يوجد عدد قليل من الدراسات يف البيئة العربية – يف حدود علم
ً
ن
ن
فف دراسة العودة وعبيدات ( )2013كون بنكا
الباحثي -يهتم بتكييف اختبار رافن بصوره الثالث ،ي
لألسئلة من االختبارات الثالثة للمصفوفات المتتابعة ،نف ن
التصان وبخيت
حي هدفت دراسة ر
ي
فه محاوالت
عام
وبشكل
المعياري،
( )2015إىل تكييف اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة
ي
يىل:
محدودة ،ويالحظ من العرض السابق لألدبيات ما ي
ن
 -1لم يستخدم اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة يف تلك الدراسات إال كجزء من بنك األسئلة
وه المصفوفات المتتابعة الملونة
الذي شكله عودة وعبيدات ( )2013من ثالث اختبارات ي
ً
ً
يعتت دليال كافيا عىل إمكانية تكييف النسخة الملونة من
والمعيارية والمتقدمة ،وهو ماال ر
المصفوفات المتتابعة لرافن وحدها.
 -2تعتمد الدراسات السابقة عىل بيانات حقيقية بتطبيق االختبارات ودراسة فعالية النسخ
ن
التكيفية يف ضوء تلك البيانات ،وهو ما يحول دون دراسة العديد من الظروف التطبيقية
ن
لالختبارات التكيفية مثل طول االختبار وطرق إيقاف التطبيق وغتها يف نفس الوقت .
ن
ن
ن
الباحثي -تعتمد عىل منهجية المحاكاة يف دراسة إمكانية
 -3ال توجد دراسة عربية – يف حدود علم
ً
ر
الت ذكرها كل من ثومبسون و ويس ( & Thompson
تكييف االختبارات وفقا للمنهجية ي
 ،)Weiss, 2011ر
والت تتيح دراسة ظروف تطبيقية متنوعة لالخبتارات التكيفية بخالف
ي
االمتيقية.
الدراسات ر
ن
ن
ن
الباحثي -محاوالت لتكييف اختبارات أو مقاييس نفسية أو عقلية يف
 -4ال توجد  -يف حدود علم
البيئة العمانية.
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الطريقة واإلجراءات
منهجية الدراسة
ن
الوصف ،إذ تسغ لوصف الخصائص اإلحصائية الختبار
اتبعت الدراسة الحالية المنهج
ي
رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة باستخدام نظرية االستجابة للمفردة ،وذلك الستخدام
ن ن
الواقعيي يف محاكاة البيانات الحقيقية لالختبار وتوليد بيانات لها
خصائص هذه المفردات واألفراد
ن
تكيف محوسب من اختبار رافن
نفس الخصائص للتعرف عىل مدى إمكانية اعداد اختبار
ي
تعتت دراسة
وه ر
للمصفوفات المتتابعة الملونة وفق مجموعة من ر
التمجيات المخصصة لذلك ،ي
ن
ن
ن
تقني اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة يف دراسة
تحليل ثانوي للبيانات المستخدمة يف عينة
كاظم وآخرون (.)2008
عينة الدراسة
ن
ن
تقني اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة يف
تعتمد الدراسة الحالية عىل عينة
ن
البيئة العمانية يف دراسة كاظم وآخرون ( )2008الممولة ضمن المنح الداخلية لجامعة السلطان
ً
ن
ر
ن
وموزعي عىل
والت بلغت  1042طفال وطفلة من  70مدرسة يف جميع مناطق السلطنة،
قابوس ،ي
 11محافظة وعىل الفئات العمرية ( )11 – 5بواقع ()177 ،170 ،154 ،142 ،137 ،126 ،136
ً
عىل ر
التتيب ،ر
ن
ن
الجنسي بواقع ( 534من
العمانيي من
والت تم اختيارها عشوائيا لتمثل األطفال
ي
ن
الذكور 508 ،من اإلناث) يف الفئة العمرية المستهدفة.
أداة الدراسة
الحاىل تم استخدام اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة
لتحقيق الهدف العام من البحث
ي
ن
وثالثي
الملونة ، Raven’s Colored Progressive Matricesوهو اختبار يتكون من ست
ن
مفردة مقسمة إىل ثالث مجموعات مرتبة بحيث تتشابه المجموعتان األوىل والثالثة مع نظتاتها يف
تعتت المجموعة الوسط ذات
اختبار رافن العادي  Standard Progressive Matricesبينما ر
ً
مستوى متوسط من الصعوبة ن
بي األوىل والثالثة .ويقيس االختبار تفصيليا العمليات العقلية
لألطفال ن
بي عمر  11 – 5سنة ومع كبار السن ،ويتضمن االختبار مصفوفات ملونة يمكن
ً
ن
ن
والمتخلفي عقليا .وتتكون كل مصفوفة من شكل أو نمط ناقص
العاديي
استخدامها مع األطفال
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ن
وتختلف الدراسة الحالية يف أنها تستهتدف إمكانية تكييف اختبار المصفوفات المتتابعة
ن
الملونة عىل وجه الخصوص ،باالعتماد عىل منهجية المحاكاة للبيانات يف ضوء تقديرات حقيقية
ً
ر
ر
الت يصفها ثومبسون و ويس ( Thompson & Weiss,
لبارامتات المفردات ،ووفقا للطريقة ي
ً
ن
 ،)2011حيث يمكن يف ضوء ذلك دراسة عددا من الظروف التطبيقية لالختبارات التكيفية وتأثتها
عىل فعالية ودقة نتائج الصورة التكيفية من االختبار.
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يقوم المفحوص باستكماله باالختيار من ن
بي ستة من البدائل توجد أسفل كل مصفوفة بحيث يكمل
ن
(بمعت
البديل الصحيح النمط بشكل سليم .وتستخدم هذه المصفوفات كاختبار قوة وليس شعة
أن المفحوص لن يقف عقبة بينه ن
وبي االستجابة عىل المفردة سوى قدرته عىل التفكت دون التأثر
بعوامل الرسعة أو التقيد بزمن لالجابة) ولذلك فان هذا االختبار يقيس القدرة عىل التفكت المنظم
للفرد.
ثبات االختبار.
تحقق كاظم وآخرون ( )2008من ثبات درجات االختبار عىل البيئة العمانية بعدة طرق،
ً
ً
طفال وطفلة رتتاوح أعمارهم ن
بي  11-5عاما،
وه ثبات إعادة تطبيق االختبار عىل عينة ()52
ي
ً
ن
وبفاصل ن
ن
ن
زمت من  14إىل  20يوما ،وكانت قيمة معامل االرتباط بي الدرجات يف التطبيقي مساوية
ي
ن
ل  ،0.56وباستخدام معامل ثبات ألفا كرونباخ تراوحت قيم معامالت الثبات للدرجات يف فئات
ن
وه تشت إىل قيم ثبات مرتفعة لالختبار ن يف جميع الفئات العمرية.
العمر المختلفة بي  0.81و  0.90ي
كما استخدم معامل ثبات التجزئة النصفية ،وقد تراوحت معامالت سبتمان-براون ن
بي  0.71و
ن
وه كذلك تؤكد عىل مستوى ثبات جيد الختبار رافن للمصغوفات المتتابعة الملونة يف البيئة
 0.86ي
العمانية .
صدق االختبار.
ً
ً
تحقق كاظم وآخرون ( )2008من صدق االختبار وفقا للمحك (تالزميا) حيث تم استخدام
ً
اختبار أوتيس-لينون عىل عينة من ( )55طفال وطفلة كمحك للحكم عىل صدق االختبار ،كما تم
ن
ن
االنجلتية
جمع بيانات عن مستوى تحصيل األطفال يف مقررات الرياضيات واللغة العربية واللغة
ر
الالث يقمن بتدريس هؤالء األطفال لمدة ال تقل عن
والعلوم ،مع تطبيق استمارة تقدير المعلمات
ي
ن
ستة أشهر ،وقد بلغت قيمة معامل االرتباط ن
بي درجات االختبار والتحصيل يف المقررات األربعة
ً
وه قيمة دالة إحصائيا عند مستوى أقل من  .0.01وكانت قيمة معامل االرتباط
بشكل عام  ،0.41ي
ً
ن
ن
وه قيمة دالة إحصائيا عند
بي درجات اختبار رافن والدرجات يف اختبار أوتيس –لينون  0.64ي
ً
وه قيمة
مستوى أقل من  ،0.01وكان معامل االرتباط مع تقديرات المعلمات مساويا ل  ،0.41ي
ً
ً
ر
دالة إحصائيا عند مستوى أقل من .0.01
المؤشات مجتمعة دليال عىل صدق
وتعتت نتائج هذه
ر
درجات اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة عىل العينة العمانية .كما قدمت دراسة كاظم وآخرون
ً
ن
أيضا أدلة عىل صدق بناء االختبار ،كتمايز مستوى أداء الطلبة يف اختبار رافن باختالف مستويات
تحصيلهم ،وكذلك باختالف فئات العمر.
المعالجة اإلحصائية
تمر الدراسة الحالية بمجموعة مختلفة من التحليالت اإلحصائية من أجل اإلجابة عىل
وه:
األسئلة البحثية ي
 -1اختبار أحادية البعد باستخدام برنامج  Winstepsوالذي يوفر إمكانية الكشف عن نسبة
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التمجيات لعمل المعالجات اإلحصائية المطلوبة
وسوف يتم االعتماد عىل مجموعة من ر
ن
وه ( )mirtوكذلك
وه برنامج  SPSS-22وحزمة برمجيات نظرية االستجابة للمفردة يف منصة  Rي
ي
ن
وه (.)catR
حزمة ر
التمجيات الرئيسية الختبار خصائص االختبارات التكيفية يف منصة  Rي
نتائج الدراسة ومناقشتها
يىل يتم عرض نتائج أسئلة الدراسة مع تقديم التفستات الخاصة بها ومناقشتها ،وذلك عىل
فيما ي
التاىل:
النحو ي
اإلجابة عل السؤال األول
ن
ما مدى تحقق ر
االفتاضات الرئيسية لنظرية االستجابة للمفردة يف مفردات االختبار؟
ر
وه:
ولإلجابة عىل هذا السؤال تم التحقق من االفتاضات الرئيسية لنظرية االستجابة للمفردة ي
الموضغ ،والتحرر من الرسعة ،ومالءمة األفراد والمفردات لنماذج
أحادية البعد ،واالستقالل
ي
تفصيىل لكل محور
يىل بيان
ي
االستجابة للمفردة ،وفيما ي
أ -أحادية البعد.
ر
تم التحقق من هذا ر
االفتاض كأحد االفتاضات المهمة لنظرية االستجابة للمفردة باستخدام برنامج
ن
 Winstepsوالذي يوفر إمكانية التحقق من أحادية البعد يف مفردات االختبار ،ولقد أشارت النتائج
يىل:
إىل ما ي
جدول 1

نتائج الكشف عن أحادية البعد الختبار المصفوفات المتتابعة الملونة
الكىل
نسبة التباين ي
المفرس من البيانات
%91

حجم التباين المفرس بالعامل األول
ر
البواف
المستخلص من مصفوفة
ي
2,5
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الكىل المفرس بالمفردات ،وحجم التباين غت المفرس بالعامل األول ،باإلضافة اىل
التباين
ي
ر
العامىل التوكيدي وذلك للتعرف عىل مدى تحقق أحادية البعد كونها أحد االفتاضات
التحليل
ي
ر
الت تقوم عليها نظرية االستجابة للمفردة.
األساسية ي
 -2التحقق من مدى مالءمة األفراد والمفردات ألحد نماذج االستجابة للمفردة باستخدام ر
مؤش
مرب ع كاي.
 -3تدري ج مفردات بنك األسئلة باستخدام نموذج االستجابة للمفردة.
ن
التكيف باستخدام المحاكاة المعتمدة عىل بيانات واقعية.
 -4دراسة خصائص االختبار
ي
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ن
ويتضح من النتائج الموضحة بجدول  1تحقق فرضية أحادية البعد يف اختبار رافن
ً
للمصفوفات المتتابعة الملونة بقدر يسمح باستخدام نماذج نظرية االستجابة للمفردة وذلك وفقا
الكىل المفرس من البيانات عن ()%20
لما يراه) ، (Linacre, 2006, p. 272حيث تزيد نسبة التباين ي
ر
البواف عن ()3
وينخفض كل من حجم التباين المفرس بالعامل األول المستخلص من مصفوفة
ي
ً
وه المحكات المحددة لهذا االختبار .مما ال ريتك مجاًل لظهور أبعاد
ونسبة هذا التباين عن ( )%5ي
وبالتاىل تحقق فرضية أحادية البعد بدرجة
أخرى مؤثرة بقوة عىل استجابة األفراد لمفردات االختبار،
ي
ر
ن
باف اإلجراءات.
تكف إلتمام ي
ي
العامىل التوكيدي ) Confirmatory Factor Analysis (CFAمن
كما استخدم التحليل
ي
التمجية  Amos-22والمعدة لتطبيقات نمذجة المعادلة البنائية Structural Equation
خالل ر
) Modeling (SEMالختبار البنية األحادية البعد الختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة .كما
استخدمت مجموعة من ر
مؤشات حسن المطابقة للحكم عىل مدى مالءمة النموذج النظري
ن
ر
ر
المؤشات للنموذج األحادي البعد.
والت تم تلخيصها يف جدول  2والذي يوضح قيم هذه
للبيانات ي
وقد أسفرت نتائج التحليل العامىل التوكيدي عن درجة جيدة من المطابقة ن
بي النموذج
ي
ً
ر
ر
والت يوضحها جدول  ،2حيث
والبيانات وذلك وفقا لمؤشات حسن المطابقة المتعارف عليها ي
ن
جاءت ر
المثاىل المقبول لها ( Byrne, 2006; Schweizer,
مؤشات حسن المطابقة يف المدى
ي
 .)2010ويوضح جدول  3التشبعات المعيارية لمفردات االختبار عىل العامل العام الذي يمثل
الدرجة الكلية للذكاء وقد تراوحت قيم التشبعات ن
بي  0.22و ،0.78وتزيد قيمة التشبعات المعيارية
لنسبة  %80من المفردات عن  0.40األمر الذي يشت إىل درجة جيدة من التشبع عىل العامل العام،
وهو ما يدعم تحقق أحادية البعد بقدر كاف ن يف اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة لرافن.
جدول 2

ر
مؤشات حسن المطابقة للنموذج أحادي البعد الختبار المصفوفات المتتابعة الملونة لرافن
القيمة

رشوط قبول النموذج

ر
مؤشات المطابقة

1848.99

مرب ع كاي المعياري ()χ /df

3.20

عدم الداللة اإلحصائية لقيمة مرب ع كاي
أن تكون النسبة محصورة ن
بي ()5-1

ر
التقريت ()RMSEA
مؤش جذر متوسط مرب ع الخطأ
ري
ر
مؤش المطابقة المقارن ()CFI

0.046

أقل من ( 0,05تكون المطابقة جيدة)

0.915

( CFI ≥ 0,90تكون المطابقة جيدة)

0.904

( TLI ≥ 0,90تكون المطابقة جيدة)

0.057

أقل من ( 0,08تكون المطابقة جيدة)

مرب ع كاي χ2
2

ر
مؤش توكر لويس ()TLI
ر
ر
البواف ()SRMR
مؤش جذر متوسط مربعات
ي
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قيم التشبعات المعيارية لمفردات اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة
المفردة

التشبع المعياري

المفردة

التشبع المعياري

المفردة

التشبع المعياري

1

0.22

13

0.32

25

0.33

2

0.28

14

0.44

26

0.56

3

0.37

15

0.40

27

0.66

4

0.39

16

0.67

28

0.68

5

0.35

17

0.70

29

0.74

6

0.44

18

0.78

30

0.57

7

0.60

19

0.73

31

0.54

8

0.36

20

0.78

32

0.69

9

0.59

21

0.69

33

0.65

10

0.70

22

0.59

34

0.63

11

0.50

23

0.55

35

0.63

12

0.46

24

0.47

36

0.50

الموضع.
ب -االستقالل
ي
ر
ر
ويتم الكشف عن هذا االفتاض من افتاضات نظرية االستجابة للمفردة من خالل حساب
معامالت االرتباط الجزئية  Partial Correlationن
بي كل زوج من أزواج المفردات عند مستويات
يعتت
الدرجة المختلفة ،بحيث إذا جاءت قيم هذه المعامالت قريبة بشكل كبت من الصفر فان ذلك ر
مؤشا عىل تحقق ر
ر ً
الموضغ .ولقد استخدم برنامج  SPSSلحساب معامالت
افتاض االستقالل
ي
االرتباط الجزئية ن
بي المفردات مع ضبط الدرجة الكلية عىل االختبار.
وجاءت النتائج لتشت إىل أن معظم قيم معامالت االرتباط كانت أقل من ( )0.15نف ن
حي
ي
ر
والت لوحظت ن
بي المفردات شديدة السهولة كما
جاءت بعض معامالت االرتباط أكت من ( )0.2ي
ً
ن
هو الحال يف المفردات ( ،)5 ،4 ،3 ،2 ،1ولذلك قرر الباحثان اإلبقاء عليها حفاظا عىل عدد
ن
المفردات يف بنك األسئلة ،وكذلك ألن وجود العالقة بينها كان بسبب زيادة نسبة االجابة الصحيحة
ن
وتوض الدراسة الحالية بإعادة التحقق من ذلك
عليها عن  %97وليس بسبب ارتباط يف المحتوى،
ي
عىل عينات تسمح بتباين االستجابات عىل تلك المفردات.
ج -التحرر من الشعة.
يعتت اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة من اختبارات الرسعة ،ولكنه وكما تم
ال ر
ً
ر
الت تركز عىل قياس القدرة عىل التفكت المنظم ،وهو ما يؤكد
التوضيح سابقا من اختبارات القوة ي
عىل أن استجابات الطلبة ن يف عينة الدراسة لم تتأثر بعامل الوقت.
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د -التأكد من مالءمة األفراد والمفردات لنماذج االستجابة للمفردة.
ن
ن
قب ل الب دء يف ه ذا اإلجراء تم الت أك د من ع دم وجود البي ان ات الت ام ة يف مفردات االختب ار،
ن
وف الوقت
حيث ال يوجد مفردات أجاب عليها جميع أفراد العينة بش كل خا أو بش كل ص حيح ،ي
نفس ه تم حذف عدد  17حالة من ن
بي أفراد العينة أجابوا عىل جميع المفردات بش كل ص حيح.
وللتحقق من مالءمة األفراد والمفردات لنماذج االس تجابة للمفردة تم االعتماد عىل محك المقارنة
بي مس تويات المالءمة العامة للنماذج الثالثة األحادي والثناث والثالث البار ر
ن
امت وذلك باالعتماد
ي
ي
عىل ر
مؤش) Akaike Information Criterion (AICالذي تش ت القيمة األقل له إىل النموذج
األكت مالءمة للمفردات واألفراد.
جدول 4

المقارنة ن
بي مالءمة البيانات لنماذج االستجابة للمفردة
النموذج

AIC

األحادي

1879.72

الثناث
ي
الثالث
ي

1561.08
1339.09

ن
الثالث هو األكت مالءمة ومناسبة للبيانات
وتشت النتائج يف الجدول السابق إىل أن النموذج
ي
وهو ما أكدته قيم مرب ع كاي لمالءمة المفردات للنماذج الثالثة حيث كانت األقل بالنسبة للنموذج
الثالث بمتوسط ( )13.72يليه ،النموذج الثناث بمتوسط ( )15.11ثم األحادي البار ر
امت بمتوسط
ي
ي
(.)26.49
ر
االفتاضات األساسية لنماذج
ولذلك يخلص الباحثان من النتائج السابقة إىل تحقق
ر
ثالث البارامت،
االستجابة للمفردة ،باإلضافة إىل وجود مستوى مقبول من المالمة مع النموذج
ي
ن
ولذلك سيتم استخدامه يف عملية معايرة وتدري ج مفردات اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة
الملونة.
ن
الثان
اإلجابة عل السؤال
ي
ً
ً
ً
هل يمثل بنك أسئلة اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة مستودعا كافيا ومالئما الستخدامه
ن
التكيف؟
ألغراض القياس
ي
يحتاج االختبار التكيفت إىل بنوك أسئلة كبتة ر
حت تسمح بإجراءات تطبيق االختبارات
ي
ر
والت تعتمد عىل اختيار المفردات المناسبة والمالئمة لمستوى المفحوص .ويرى الباحثان
التكيفية ي
أن مثل هذا ر
الرسط سيحرص استخدام فكر االختبارات التكيفية المحوسبة فقط مع أنظمة التقييم
ن
ر
الت تعتمد عىل بنوك أسئلة ضخمة ،وسيمنع االستفادة منها يف قياس القدرات العقلية أو السمات
ي
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جدول 5

قيم بار ر
ن
ن
والتخمي لمفردات بنك األسئلة
والتميت
امتات الصعوبة
المفردة

الصعوبة

ن
التميت

ن
التخمي

المفردة

الصعوبة

ن
التميت

ن
التخمي

1

-3.38

1.41

0.01

19

-0.18

2.67

0.17

2

-3.01

2.28

0.01

20

0.15

2.75

0.06

3

-2.57

2.25

0.00

21

0.41

2.49

0.11

4

-2.36

1.77

0.00

22

0.59

2.19

0.18

5

-2.06

2.19

0.00

23

0.49

1.73

0.19

6

-1.75

1.98

0.00

24

1.21

3.05

0.12

7

-0.39

1.57

0.08

25

-1.72

1.81

0.59

8

-0.32

0.80

0.20

26

-0.70

2.33

0.36

9

-0.28

1.85

0.21

27

-0.51

3.41

0.30

10

0.12

2.54

0.15

28

-0.07

3.07

0.30

11

1.26

2.42

0.09

29

0.09

2.62

0.12

12

1.53

1.86

0.05

30

0.53

2.02

0.21

13

-1.92

2.51

0.43

31

0.87

2.96

0.16

14

-1.25

2.33

0.44

32

0.54

3.05

0.06

15

-2.17

1.42

0.00

33

0.55

3.04

0.11

16

-0.02

2.89

0.27

34

0.48

4.02

0.22

17

-0.04

2.58

0.20

35

0.72

3.05

0.08

18

0.01

2.87

0.09

36

1.63

2.18

0.07
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ر
والت يصعب إعداد مثل هذه البنوك الضخمة فيها ،وهو ما أكده ( Magis, Yan, & von
النفسية ي
ن
ن
الت يتواجد فيها هذا ر
ر
الرسط يف بنوك
 )Davier, 2017بأنه يف الواقع يصعب تحقيق الظروف ي
ً
ن
األسئلة ،ولذلك يمكن القول بأن بنك األسئلة يكون كافيا لالستخدام يف االختبارات التكيفية إذا كان
ن
يتضمن مفردات تتباين يف مستويات صعوبتها وال تتجمع عند مستويات محددة فقط من القدرة،
ن
ن
ولهذا يسغ الباحثان إىل معرفة تحقق هذا ر
الرسط يف بنك المفردات يف اختبار رافن للمصفوفات
ً
المتتابعة الملونة ،وذلك بمعايرة مفرداته وفقا للنموذج الثالث البار ر
امت ثم التعرف عىل توزي ع
ي
المفردات من حيث مستويات صعوبتها عىل متصل القدرة.
ن
ر
الت يتم استخدامها من خالل منصة  Rيف معايرة
ولقد تم االعتماد عىل الحزمة ( )ltmي
مفردات بنك األسئلة باستخدام النموذج الثالث البار ر
ن
التميت
امت ،ويوضح الجدول ( )5قيم معامالت
ي
ن
والتخمي لمفردات بنك األسئلة.
والصعوبة
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ن
عت متصل القدرة ،حيث رتتاوح
ويتضح من قيم معامالت الصعوبة يف جدول  5أنها تتوزع ر
ً
ر ً
قيمها ن
مؤشا جيدا عىل توافر تغطية مناسبة لمتصل
بي ( )1.63 – 3.38-وهو ما يمكن اعتباره
ً
ن
ن
التكيف،
القدرة يمكن االعتماد عليها يف التحرك قدما وتكملة إجراءات التحقق من خصائص االختبار
ي
وه
ويوضح الشكل ( )1دالة المعلومات لبنك األسئلة الختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة ،ي
ً
توضح تغطية االختبار فعليا لمستويات من القدرة منخفضة ولكن بمقدار معلومات أقل مقارنة
بمقدار المعلومات نف ر
الفتة من ( 1-أىل .)2
ي
ويتر انخفاض قيمة المعلومات خارج ر
ن
التميتية للمفردات
الفتة ( )2 ،1-بانخفاض القدرة
ر
ن
ن
ر
عت متصل القدرة ،حيث يالحظ وصول معامل التميت ألعىل مستوياته للمفردات يف
الت تقع فيها ر
ي
تلك ر
الفتة مقارنة بخارجها ،األمر نفسه يمكن أنه يفرسه عدد المفردات ،حيث يالحظ وجود النسبة
األكت من المفردات داخل هذه ر
الفتة ( 26مفردة) ،نف ن
حي يوجد عدد قليل من المفردات خارجها
ر
ي
ن
التخمي لتصل ( )0.59 ،0.43 ،0.44عند مستوى
( 10مفردات) ،ويالحظ كذلك ارتفاع نسبة
قدرة ( )1.72- ،1.92- ،1.25-عىل ر
التتيب وهو ما قد ينعكس عىل دقة تقدير القدرة خارج تلك
ا ر
ن
تخمي
لفتة ،وقد أكدت دراسة ( )Paek, 2015عىل تأثر ثبات التقديرات بزيادة مستوى
ن ن
وف الوقت نفسه
المفردات ،حيث أشارت إىل انخفاض معامالت الثبات مع زيادة قيمة التخمي .ي
يرتبط زيادة قيمة المعلومات لالختبار بشكل عام بمناطق تجمع المفردات عىل متصل القدرة،
ن
تميت تلك المفردات ،حيث يعتمد مقدار المعلومات الذي تقدمه المفردة عند
وكذلك قمية
ن
تميتها وهو األمر الذي أكد عليه بيكر (.)Baker, 2001
موضعها عىل متصل القدرة عىل مستوى

شكل  .1دالة معلومات اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة
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ما مستوى فاعلية الصورة التكيفية المحوسبة من اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة؟
لإلجابة عىل هذا السؤال استخدم الباحثان الحزمة ( )catRر
والت تستخدم من خالل
ي
ن
ر
الت استخدمت يف معايرة مفردات
وه تمكن من عمل محاكاة للبيانات الواقعية ي
منصة التحليل  ،Rي
ن
البنك باإلضافة إىل خصائص المفردات واألفراد يف العينة ،كما تمكن هذه الحزمة من اختبار عدد
ن
ر
التكيف المحوسب مثل محكات
الت يمكن من خاللها وصف مدى فاعلية االختبار
ي
من الظروف ي
ن
التكيف (طول االختبار ،أو دقة تقدير القدرة) أو محكات اختيار المفردات .وسوف
إنهاء االختبار
ي
ن
ر
التكيف المحوسب تحت شوط متنوعة إليقاف
تقوم الدراسة الحالية بالتحقق من فعالية االختبار
ي
االختبار (طول االختبار ،18 ،16 ،12 ،8 ،4 :والخطأ المعياري لتقدير القدرة)0.35 ،0.30 ،0.25 :
مع استخدام طريقة المعلومات القصوى  Maximum Fisher Informationالنتقاء المفردات.
جدول 6

يوضح أداء اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة ن يف صورته التكيفية تحت رشوط الدراسة المختلفة
التصميم
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17

طول
4
االختبار
8
12
16
18

4
12
18
4
12
18
4
12
18

الخطأ المعياري
لتقدير القدرة

0.25
0.30
0.35
0.25
0.25
0.25
0.30
0.30
0.30
0.35
0.35
0.35

متوسط الخطأ
0.53
المعياري
0.38
0.33
0.30
0.31
0.28
0.31
0.35
0.53
0.33
0.30
0.55
0.34
0.32
0.52
0.37
0.36

الدقة
0.81
0.85
0.87
0.90
0.91
0.93
0.92
0.90
0.83
0.86
0.90
0.85
0.87
0.90
0.76
0.89
0.89

Bias
0.090.090.080.050.050.050.040.030.060.100.070.100.080.090.100.070.04-

عدد
األسئلة
34-13
33-9
27-6
4-4
12-11
18-15
4-4
12-8
17-9
4-4
12-6
17-6

متوسط عدد
األسئلة
22
17
12
4
11.6
15.5
4
10
12.5
4
8.4
10.2

ن
ر
والت تمثل
يوضح جدول  6معدالت دقة الصور التكيفية لالختبار يف الحاالت المختلفة ،ي
قيم معامل االرتباط ن
بي تقديرات القدرة باستخدام الصورة التكيفية وتلك المقدرة من االختبار
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اإلجابة عل السؤال الثالث.
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ر
والت توضح أن دقة الدرجة المقدرة من الصورة التكيفية تزيد من  0.81إىل  0.91عند زيادة
ككل ،ي
ن
ن
وف الوقت نفسه يالحظ انخفاض
عدد مفردات االختبار من  4إىل  18مفردة يف الصورة التكيفية ،ي
ن
للتحت من  0.09إىل  ،0.05وهو ما يشت إىل أن استخدام  %50من مفردات اختبار
القيمة المطلقة
ن
ن
ن
كاف لتحقيق درجة عالية من الدقة يف
رافن للمصفوفات المتتابعة عند تطبيقه يف الصورة التكيفية ي
ن
المفحوصي تصل إىل  .0.91وهو ما يدعم جدوى الصورة التكيفية من اختبار رافن
درجات
للمصفوفات المتتابعة الملونة.
ن
وبالنظر إىل النتائج يف ضوء محك إنهاء االختبار وفق مستوى الخطأ المعياري لتقدير
ن
القدرة ،يمكن مالحظة أن استخدام محك الخطأ المعياري  0.35يحقق مستوى دقة يف تقدير قدرة
ن
المفحوصي بالصورة التكيفية وبمتوسط عدد مفردات  12مفردة يصل إىل  0.90وهو يشابه
ر
الت تم التوصل إليه باستخدام محك اإلنهاء ( 18مفردة) ،كما يعكس هذا الجزء من
مستوى الدقة ي
ً
ن
الجدول أيضا أن زيادة مستوى الدقة إىل  0.93يتطلب زيادة ملموسة يف عدد المفردات تصل إىل
( 22مفردة).
ن
وف تصميمات الدراسة من  9إىل  17لم يالحظ الباحثان تأثت واضح أو ملموس للدمج
ي
ً
ن
بي محك إنهاء االختبار ،حيث ر
ن
تقتب كثتا درجات الدقة مع نظتتها من حيث طول االختبار يف
ي
ن
التصميمات من  1إىل  ،5بل ويالحظ انخفاض يف معدالت ثبات االختبار أو دقة تقديرات القدرة
عند المقارنة مع نظتاتها ن يف التصميمات من  6إىل .8
ً
وإجماال يرى الباحثان أن إمكانية الوصول إىل مستوى ثبات يصل إىل  0.9كحد ن
أدث عند
ن
استخدام محك انهاء بطول اختبار من  16إىل  18مفردة (بتخفيض يف عدد المفردات يصل إىل أكت
ر
ر
ن
الت
من  )%50أو بتحديد الخطأ المعياري لتقدير القدرة بي  0.30و ، 0.35وتقتب قيمة الثبات ي
ن
ن
التصان
تمكن الوصول إليها بالصورة التكيفية يف دراسة المحاكاة الحالية مع نظتتها يف دراسة ر
ن
المستخدمي ،حيث استخدم اختبار
وبخيت ( )2015مع االنتباه إىل اختالف االختبارين
ر ن
ن
ن
ر
التكيف المقتح يف
ويقتب طول االختبار
المصفوفات المتتابعة المعياري يف تلك الدراسة .كما
ي
الدراسة الحالية لتحقيق الدرجة المشار إليها من الدقة مع نتائج دراسة يوليانتو ()Yulianto, 2007
ن
والذي حددها ب  12مفردة من أصل  36يف اختبار المصفوفات المتتابعة المتقدم لرافن (وهو يشابه
ن
اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة يف عدد المفردات الكلية) ،ويرى الباحثان أن هذه النتيجة
ر ً ً
ن
التكيف للمصفوفات المتتابعة الملونة.
مؤشا قويا عىل جدوى استخدام االختبار
يمكن أن تكون
ي
ً
ً
كما وتعت رت أيضا دافعا لمحاولة ر
نرس اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة عىل منصات
االختبارات التكيفية.
ن
ويرى الباحثان يف الدراسة الحالية أن اعتماد محك إيقاف االختبار بتحديد مستوى للخطأ
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ر
ن
وه (،0.5
شكل  .2مسار تقديرات القدرة لثالثة أفراد افتاضيي من مستويات قدرة مختلفة ي
ن
 )1.5- ،1.5عىل ر
التكيف
التتيب ،باستخدام طول االختبار " "20كقاعدة إلنهاء االختبار
ي
ن
وتوضح الرسوم الثالثة يف الشكل  2إمكانية الوصول إىل تقديرات مستقرة للقدرة بدرجة
ن
ن
المفحوصي ،حيث تتناول الرسوم أمثلة ألداء
التكيف عىل
كبتة بعد تطبيق  15مفردة من االختبار
ي
ن
ثالثة أفراد ر
ن
اضيي من مستويات متباينة يف القدرة ( ،)1.5- ،1.5 ،0.5ويوضح الشكل ارتفاع
افت
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المعياري لتقدير القدرة أكت دقة إذا ما استخدم بشكل عام ،حيث يحافظ بمستوياته الثالثة عىل
ر
يتماس مع ما ذكره ()Stafford, et al., 2018
درجة دقة تزيد عن أو تساوي  ،0.9وهذا بشكل عام
ن
حول سلبيات تحديد عدد ثابت للمفردات األمر الذي يزيد من نسبة ظهور السؤال يف الصورة
ً ً
التكيفية إذا ما قورن باختيار طريقة تحديد الخطأ المعياري لتقدير القدرة والذي ال يحدد عددا ثابتا
ً
من األسئلة ن يف الصورة التكيفية ،وهذا وفقا لما أشار إليه (.)Leroux & Dodd, 2014
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ً
خطأ التقدير لدرجة المفحوص الثالث ،وهو ما يمكن توقعه فعال بالنظر إىل دالة معلومات بنك
ن
أسئلة اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة ،والذي يظهر إنخفاض ملحوظ يف مقدار
ن
التكيف
المعلومات عند هذا المستوى من القدرة ،ولذلك تجدر اإلشارة إىل أن فعالية االختبار
ي
ً
المحوسب ال يجب النظر إليها بعيدا عن دالة معلومات بنك األسئلة الذي يعتمد عليه االختبار
ن
التكيف.
ي
وبشكل عام ،فإنه للتحقق من مدى إمكانية تطوير صورة تكيفية محوسبة من االختبار كان
من ن
الرصوري التحقق أوال من إمكانية تدري ج االختبار باستخدام نظرية االستجابة للمفردة ،ثم
ن
االنتقال إىل تقييم آداء الصورة التكيفية من خالل محاكاة التطبيق باالعتماد عىل نتائج التدري ج يف
وه الحزمة  mirtCAT.ولقد تم
التمجية المطورة بلغة ر
الخطوة السابقة باستخدام ر
التمجة  Rي
ً
العامىل وفقا رلتنامج  winstepsوالذي أكد عىل
التحقق من رشط أحادية البعد باستخدام التحليل
ي
ن
العامىل التوكيدي
المفحوصي عىل االختبار أكدته نتائج التحليل
وجود عامل عام وراء استجابات
ي
ً
أيضا وهو يتفق مع ما أكد عليه عودة وعبيدات ( )2013وكذلك ()Cikrikci-Demirtasli, 2002
ن
يعت صالحية اختبار رافن لتطبيقات نماذج
حول أحادية البعد واالستقالل
الموضغ للمفردات ما ي
ي
االستجابة للمفردة.
وقد أظهرت مفردات اختبار رافن مستوى جيد من المالءمة للنموذج الثالث البار ر
امت
ي
إحدى نماذج نظرية االستجابة للمفردة ثانية التدري ج  dichotomousوالذي اعتمدته الدراسة
ً
ن
الحالية يف تدري ج مفردات االختبار .وباستخدام طريقة انتقاء المفردة وفقا لمحك المعلومات
القصوى  Maximum Fisher Informationمع أطوال مختلفة من المفردات النهاء االختبار،
تم تقييم إمكانية تكوين صورة تكيفية من عدد أقل من المفردات وذلك بالمقارنة ن
بي قدرات
ن
الكىل من المفردات والصورة التكيفية ،ولقد أظهرت نتائج التقييم
المفحوصي المقدرة وفق العدد ي
درجة جيدة من التقارب ن
الكىل للمفردات وتلك
بي مستويات القدرة المقدرة باستخدام العدد
ي
المقدرة بالصورة التكيفية بعدد مفردات يصل إىل  17مفردة دون فقدان كمية جوهرية من
ن
المعلومات والدقة يف تقدير القدرة .كما كان االعتماد عىل محك إيقاف االختبار بتحديد مستوى
ن
للخطأ المعياري ن
بي  0.25و  0.35يصل إىل درجة أفضل من الثبات والدقة يف تقدير القدرة ،وكذلك
متوسط عدد المفردات ،والذي يصل إىل ما ن
بي  12و مفردة 17إذا كانت مستويات الخطأ المعياري
لتقدير القدرة نف ر
الفتة ن
بي  0.30و .0.35
ي
ً
ر ً
وتعتت النتيجة السابقة مؤشا أوليا عىل إمكانية تطوير صورة تكيفية من اختبار رافن
ر
ن
ن
ر
الت قد يحتاجها المسؤلون يف
للمصفوفات المتتابعة الملونة ،واستخدامها يف التقييمات المختلفة ي
ً
تقييم أو تصنيف أو تشخيص األطفال ،وخاصة عند التعامل مع األطفال المتأخرين عقليا .ويرى
ن
الباحثان أن تطوير مثل هذه الصور من االختبارات يحدث نقلة كبتة يف ميدان االختبارات
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إىل تقييمات دقيقة متوائمة مع الفرد باستخدام أقل عدد ممكن من المفردات االختبارية ،وهو ما
ن
ر
ن
وه طول االختبار .
الت تؤثر يف صدق استجابات المفحوصي ي
يعالج أحد القضايا ي
ن
وتجدر اإلشارة إىل أن المعايرة الحالية لمفردات اختبار رافن يف ضوء العينة المشار إليها ال
ر
الت لم تتباين
ر
تعتت كافية لتقديم خصائص دقيقة للمفردات ،حيث توجد بعض المفردات ي
ر
ن
المفحوصي عليها بشكل كاف للوصول لتقديرات دقيقه لبارامتاتها ،وهو ما قد يغت من
استجابات
ً
ن ن
دالة معلومات االختبار وكذلك إمكانية تقديم تقديرات أكت دقة للمفحوصي يف مدى أكت اتساعا
ن
من الممثل نف الشكل  .1لذلك يوض الباحثان ن
برصورة توسيع نطاق العينة المستخدمة يف معايرة
ي
ي
ن
ر
مفردات االختبار باستخدام نظرية االستجابة للمفردة حت تسمح بمستويات أعىل من التباين يف
ً
أيضا ن
برصورة االنتقال إىل مرحلة استخدام
يوض الباحثان
األداء عىل جميع مفردات االختبار .كما
ي
الصورة التكيفية من اختبار المصفوفات المتتابعة بوضعه عىل المنصات المعدة لذلك الغرض،
وذلك لما أظهرته من إمكانية الوصول لنتائج دقيقة بعدد أقل من المفردات االختبارية المالئمة
ن
ن
محكي إلنهاء االختبار وهما بتحديد طول
للمفحوصي ،باإلضافة إىل إمكانية االعتماد عىل إحدى
ن
اختبار من  16إىل  18مفردة (بتخفيض يف عدد المفردات يصل إىل أكت من  ،)%50أو بتحديد
الخطأ المعياري لتقدير القدرة ن
بي  0.30و 0.35وهو ما يحقق مستوى من الدقة يصل إىل %90
ن
عىل األقل مع متوسط عدد مفردات أقل ،األمر الذي يشت إىل مدى جيد من الدقة يف اتخاذ القرار
ونسبة أقل للتعرض لمفردات االختبار.
كما ويوض الباحثان ن
ن
لتقني االختبار مرة أخرى ومقارنة
برصورة استخدام عينة حديثة
ي
معايته الحديثة بالمعايت المشتقة من عينة  ،2008وكذلك للتحقق من صدق نتائج الصورة
ن
ر
الت يوض بإعدادها يف ضوء نتائج الدراسة الحالية بمقارنتها مع النتائج للصورة الكاملة
التكيفية ي
من االختبار ن يف ضوء بيانات واقعية.
التمويل
لم يحصل هذا البحث عىل أي تمويل من الجهات الممولة للبحوث العلمية ،لكنه اعتمد
عىل بيانات ارشيفية من بيانات ر
بحت ممول ضمن المنح الداخلية لجامعة السلطان قابوس
مرسوع
ي
(.)IG/EDU/PSYC/05/01
تضارب المصالح
ن
أفاد الباحثون بعدم وجود تض ارب يف المص الح فيما يتعلق بالبحث ،والملكية الفكرية،
ر
ونرس هذا البحث.
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المراجع

ن
ن
زرقي ،محمد (.)2016
تقني اختبار المصفوفات المتتابعة المتقدم لجون رافن عىل الطلبة
ابن
ن
:
الجامعيي دراسة ميدانية عىل عينة من طلبة جامعة قاصدي مرباح ورقلة (رسالة
ماجستت غت منشورة) .كلية العلوم اإلنسانية واالجتماعية بجامعة محمد بوضياف،
الجزائر.
ن
ن
ثاث ،العنود مبارك بن أحمد (.)2002
تقني اختبار المصفوفات المتتابعة العادي لرافن عىل
آل ي
طالب وطالبات المرحلة االبتدائية بمدينة الدوحة بدولة قطر .مجلة مركز البحوث
رالتبوية.292-234 ،21 ،
ن
التكيف باستخدام فقرات ذات إجابة منتقاة
التصان ،إسماعيل سالمة ( .)2012فاعلية القياس
ر
ي
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ر
ي
ر
ن
.
عن الموهوبي باستخدام اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة المعياري رسالة التبية وعلم
النفس.97-75 ،)50( ،
ر
السيكومتية الختبار المصفوفات
الحسن ،أسماء عدنان؛ ورحمة ،عزيزة ( .)2017الخصائص
المتتابعة المعيارية ( )SPMلرافن عىل تالميذ الفئة العمرية ( )12-9سنة ودراسة الفروق
بينهم ن يف ضوء عدة متغتات .مجلة جامعة البعث.49 -11 ،)72(39 ،
ن
ن
عىل (.)2012
تقني اختبار المصفوفات المتتابعة الملون ن يف البيئة
مصطف
حماد ،إبراهيم
ي
ر
الفلسطينية (رسالة ماجستت غت منشورة) .كلية التبية ،الجامعة اإلسالمية بغزة،
ن
فلسطي.
ن
ن
ن
ن
غت
الخطيب ،محمد األمي مصطفة ،ومصطف ،مهيد محمد المتوكل ،وحسي ،أسماء مت ي
ن
(.)2006
تقني اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لتالميذ الحلقة األوىل بمرحلة
األساس بوالية الخرطوم .الخرطوم :رشكة مطابع السودان المحدودة.
ن
حسي أحمد عايد ( .)2012أثر عدد الفقرات المرشحة للتقديم من بنك أسئلة ن يف فاعلية
ربابعة،
ن
أسلوب كنغرباري-زارا لضبط تقديم الفقرات متعددة الخطوات يف االختبارات التكيفية
المحوسبة (رسالة دكتوراة غت منشورة) .كلية ر
التبية ،جامعة التموك ،األردن.
ن
العاث ،عالء الدين جميل ( .)1989بناء معايت عراقية الختبار المصفوفات المتتابعة الملون (رسالة
ي
ماجستت غت منشورة) .كلية ر
التبية ،جامعة بغداد ،العراق.

والنفس :أساسياته وتطبيقاته
عالم ،صالح الدين محمود ( .)2000القياس والتقويم رالتبوي
ي
العرث.
وتوجهاته المعارصة .القاهرة :دار الفكر
ري
ن
ن
التكيف المحوسب يف تقدير
عودة ،أحمد سليمان وعبيدات ،عمر سليمان ( .)2013فاعلية االختبار ر ي
القدرة العقلية باستخدام مصفوفات رافن .دراسات العلوم التبوية-1602 ،)2(40 ،
.1621
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تحصيىل ن يف علم النفس وتحقيق التفست
كاظم ،أمينة ( .)1988استخدام نموذج راش ن يف بناء اختبار
ي
الموضوع للنتائج .مطبوعات جامعة الكويت.
ي
صارم ،عبد هللا ويوسف ،حسن يوسف
عىل مهدي والزبيدي ،عبد القوي سالم وال
ي
كاظم ،ي
ر
ن
والمشهداث ،سكرين ابراهيم والبلشوية ،سناء سبيل
الباف
عبد
فوزية
والجمالية،
ي
ي
ن
حسي عىل والبوسعيدي ،أميمة بدر والبحرانية ،وداد عبد هللا ،والفورية،
والخروض،
ي
ن
.
متوك ( )2008تقني اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة عىل األطفال
سعاد ر
العمانيي نف المرحلة العمرية ن
ن
بي  11 – 5سنة .دراسات نفسية.429-391 ،)3(18 ،
ي
ر
يح عىل (.)1995
الهيت ،خلف نصار ،والغانم ،عزة محمد ،والزبيدي ،عبدالقوي سالم ،والنود ،ي
ي

ن
األساس ن يف
تقني اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لرافن عىل أطفال مرحلة التعليم
ي
الجمهورية اليمنية للعمر  11-6سنة .صنعاء :منظمة األمم المتحدة للطفولة

(اليونسيف).
ن
ن
والموهوبي.
والقحطاث ،شتوي مبارك ( )2016صعوبات التعلم للمبتكرين
متوىل ،فكري لطيف؛
ي
ي
القاهرة :مكتبة األنجلو المرصية.
ر
ن
مصطف أحمد قاسم؛ كاظم ،أمينة محمد ( )2015المقارنة ن
الورف واالختبار
بي االختبار
محمد،
ي
ن
ن
ر
ن
العلم يف التبية،
اللفط .مجلة البحث
المحوسب يف تقدير القدرة عىل االستدالل
ي
ي
.464-443 ،)16(1
النفس .دمشق :منشورات جامعة دمشق.
مخائيل ،امطانيوس ( .)2005القياس
ي
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